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1. Praambel

,,Geschichte schiitzt nicht vor Erkenntnissen.* — Im Gegenteil! Durch die Auseinandersetzung mit

historischen Sachverhalten regen wir die Schiilerinnen und Schiler zu Erkenntnissen an, welche ihnen
zur Gestaltung der Gegenwart dienen. Unser schulinternes Curriculum stellt hierbei die Grundlage zur
Erfullung dieses hohen Anspruchs an unser Fach dar. Dieses ist hach den VVorgaben des Kernlehrplans

unter Berlcksichtigung unserer christlichen Wertvorstellungen entstanden.
Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

Ein wesentliches Ziel ist, die Lernenden als Individuen mit jeweils besonderen Fahigkeiten, Starken
und Interessen in den Blick zu nehmen. Es ist ein wichtiges Anliegen, durch gezielte Unterstiitzung
des Lernens die Potenziale jeder Schiilerin und jedes Schiilers in allen Bereichen optimal zu
entwickeln. In einem langerfristigen Entwicklungsprozess arbeitet das Fach Geschichte daran, die
Bedingungen fir erfolgreiches und individuelles Lernen zu verbessern. Um dieses Ziel zu erreichen,
wird eine gemeinsame Vorgehensweise aller Facher des Lernbereichs angestrebt. Durch eine
verstarkte Zusammenarbeit und Koordinierung der Fachbereiche werden Beziige zwischen Inhalten
der Facher hergestellt. AuBerdem wird zurzeit ein facherubergreifendes Konzept fir fachliche
Hausaufgaben und Lernzeiten entwickelt.

Fachliche Bezlige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Die Fachgruppe Geschichte versteht ihr Fach als einen unverzichtbaren Beitrag zur politischen
Bildung. Interkulturelle Toleranz ist die Voraussetzung fiir den Schulfrieden, und
,»Alteritdtserfahrung ist hier eine tagtdgliche Realitit. Deswegen hat das Fach im Unterricht keine
Schwierigkeiten, an entsprechende Schulererfahrungen anzukntpfen und mit der historischen
Vertiefung, die Fortschritt wie Scheitern gleichermalien zur Sprache bringt, ein Bewusstsein fiir den
Wert gelingender Integration aufzubauen. Der Lehrplan ermdglicht diese Anliegen mit mehreren
Inhaltsfeldern, die durch die Fachgruppe so zu Unterrichtsvorhaben entwickelt werden, dass sie im
gewtinschten demokratischen Sinne einen Beitrag zur pddagogischen Arbeit der Schule leisten. Es
besteht Einigkeit darlber, dass die Kenntnis der politischen Kultur, der die Schule verpflichtet ist,
notwendig ist, damit sich die Schilerinnen und Schiler zu handlungsfahigen Demokraten entwickeln
kénnen, und dass in der Auseinandersetzung mit der Geschichte dieser politischen Kultur das
Bewusstsein dafir entsteht, dass dieses Politikmodell geworden ist, also einerseits eine keineswegs
selbstverstandliche Errungenschaft darstellt, andererseits aber auch der kritischen Weiterentwicklung
bedarf.

Fachliche Beztige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Das Schulprogramm sieht vor, dass die Schillerinnen und Schiler eine konsequente methodische

Schulung erhalten sollen, sowohl in fachspezifischer Hinsicht als auch fachunspezifisch. Das Fach
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Geschichte ist ein Fach mit einem traditionell sehr entwickelten Methodenbewusstsein und kann daher
zu diesem Ziel der Schule einen umfangreichen Beitrag leisten: Die Analyse von analogen und
digitalen Medienprodukten aller Art (Texten, Bildern, Filmen, Nachrichten, 6ffentlichen
Inszenierungen) versetzt die Schiilerinnen und Schler in die Lage, auch auBerhalb des Unterrichts
und des direkten fachlichen Bezuges kritische Distanz zu den Einflissen der Medien zu wahren. Der
Umgang mit (oft fremdartigen) Texten fordert ihre Lesekompetenz; die Notwendigkeit, eigene
Narrationen zu verfassen, schult sie in ihrer Ausdrucksfahigkeit und Sprachkompetenz; die standige
Herausforderung durch die Frage nach einer ,,Wahrheit“ zeigt ihnen die Grenzen, an die das eigene

Erkenntnis- und Urteilsvermdgen stoft.

2. Leistungskonzept

Grundlage fiir die Grundsitze der Leistungsbewertung sind § 48 SchulG, § 6 APO-SI, § 13-17 APO-
GOSt, sowie das Kapitel 5 des Kernlehrplans Geschichte und Kapitel 4 der Richtlinien und Lehrpléne

fir das Fach Geschichte.

Die Fachkonferenz legt nach 8 70 SchulG Grundsatze zu Verfahren und Kriterien der
Leistungsbewertung fest. Leistungsbewertung und -riickmeldung beziehen sich auf den
Erreichungsgrad der in den Lehrplanen fiir die Sekundarstufen | und 11 ausgewiesenen Kompetenzen
(Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz).

Das fachbezogene Leistungskonzept ist fiir alle Mitglieder einer Fachschaft verbindlich. Es soll fiir ein
maoglichst hohes Mal§ an Transparenz und Vergleichbarkeit von Leistungsbeurteilungen sorgen.
Riickfragen zum Leistungsstand richten Schiilerinnen und Schiiler sowie Eltern bitte immer zunachst

an die unterrichtenden Fachlehrerinnen und Fachlehrer.

Die Grundsétze der Leistungsbewertung werden den Schiilerinnen zum Schuljahresbeginn, bei
Lehrerwechsel auch zum Halbjahresbeginn mitgeteilt. Ein Hinweis darauf wird im Kurs-/Klassenbuch

vermerkt. Die Erziehungsberechtigten werden im Rahmen der Elternmitwirkung informiert.

Kriterien der Leistungsbewertung im Zusammenhang mit konkreten, insbesondere offenen
Arbeitsformen werden den Schiilerinnen und Schiilern grundsétzlich vor deren Beginn transparent
gemacht.

Jede Lehrerin / jeder Lehrer dokumentiert regelméafRig und kontinuierlich die von den Schiilerinnen
und Schiilern erbrachten Leistungen. Die Leistungsriickmeldung erfolgt in regelmal3igen Absténden

(zumindest zum Quartalsende) differenziert und individuell in schriftlicher oder miindlicher Form.



Bei Elternsprechtagen bzw. dem Warnungssprechtag erhalten die Erziehungsberechtigten Gelegenheit,
sich iiber den Leistungsstand ihrer Kinder zu informieren und dabei Perspektiven fiir die weitere

Lernentwicklung zu besprechen.

I. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen*:

Die individuelle Kompetenzentwicklung wird auf der Basis der im KLP (S. 38, Fulinote) benannten
moglichen Indikatoren punktuell und I&ngerfristig diagnostiziert und anhand der tGbergeordneten
Kompetenzerwartungen der jeweiligen Progressionsstufe der Jahrgangsstufen 5/6 bzw. 10 bewertet:

Kompetenzbereiche

Indikatoren

Sachkompetenz

Wahrnehmung von historischen
Zeugnissen und von Veranderungen in der
Zeit

Ermittlung einer historischen Frage/eines
historischen Problems

Darstellung synchroner Zusammenhénge
und diachroner Entwicklungen

Methodenkompetenz

Anwendung heuristischer Verfahren zur
Informationsbeschaffung

ErschlieBung und Darstellung von
historischen Quellen und Darstellungen

Uberfiihrung historischer Sachverhalte in
eigene Narrationen

Urteilskompetenz

Argumentative historische Narration als
Ausdruck historischer Urteilsbildung

Fragen an Gegenstand, Sachverhalt oder
Zusammenhang stellen, die in die
Vergangenheit fiihren

Reflektierter Umgang mit historischem
Sach- und Faktenwissen unter
Verwendung von fachspezifischen
Kategorien und Begriffen

Auswahl und Entscheidung tiber geeignete
Quellengattungen und Darstellungen zur
Beantwortung einer historischen
Fragestellung

Anwendung grundlegender Arbeitsschritte
der Analyse bei Beachtung des
kommunikativen Zusammenhangs

Darstellen der inhaltlichen Ergebnisse
aufgabenbezogen geordnet und
fachsprachlich verstandlich

Beurteilen im historischen Kontext und
Formulierung einer eigenen begriindeten
Position; dabei Verknlpfung von
Kategorien, Betrachtungsebenen und
Perspektiven

Erdrtern eines historischen Problems auf
Grundlage einer Pro- und Contra-




Argumentation und Entwicklung einer

Position
Handlungskompetenz
Sinnbildung Uber Zeiterfahrung und Erstellung von Beitragen verschiedener
Werturteilshildung an Zeiterfahrung Aurt flr die Nutzung in bzw. Teilhabe an

Diskursen (iber Geschichts- und
Erinnerungskultur

Miindliche Leistungen

Zur Bewertung der miindlichen Mitarbeit im Unterricht achtet die Lehrperson auf die
Beriicksichtigung der Qualitit und Quantitét, den sachgerechten Umgang mit Fachterminologie,
Eigenstandigkeit, Problembewusstsein und die Kontinuitat der miindlichen Beitrage im
unterrichtlichen Zusammenhang. Miindliche Leistungen werden dabei in einem kontinuierlichen
Prozess vor allem durch Beobachtung wihrend des Schuljahres festgestellt, wobei diese den
Schwerpunkt bei der Notenbildung der Gesamtnote ausmachen. Einen ergidnzenden Charakter haben
Heftfiihrung, Ergebnisse schriftlicher Ubungen und sonstige Beitriige. Bei der Gewichtung ist die

individuelle Lern- und Klassensituation zu berticksichtigen.

Fir die Bewertung gelten die vorangestellten fiacheriibergreifenden Kriterien. Folgendes kann dariiber

hinaus in die Bewertungsgrundsétze einflieen:

Referate/Prasentationen: Referate werden individuell oder gruppenweise bewertet. Dabei ist zu
beriicksichtigen: die fachliche Richtigkeit und Genauigkeit; Eigenstindigkeit und Urteilskompetenz

im Umgang mit dem Material; Prasentationstechnik.

Handlungsorientierte Formen der Erarbeitung (Rollenspiele, Podiumsdiskussionen, etc.): Beitrige
im Rahmen eigenverantwortlichen, schiileraktiven Handelns werden individuell oder gruppenweise
bewertet. Dabei ist zu beriicksichtigen: soziale und kommunikative Kompetenz in der
Erarbeitungsphase, fachliche Richtigkeit und Genauigkeit, Eigenstiandigkeit und Urteilskompetenz im
Umgang mit dem Material, Préasentationstechnik. Die Kriterien zur Bewertung werden vorher mit den

Schiilern erarbeitet.

Schriftliche Leistungen

Zu diesem Bereich gehdoren in erster Linie die schriftlichen Arbeitsergebnisse aus Einzel-, Partner- und

Gruppenarbeiten.
Folgendes kann dariiber hinaus in die Bewertungsgrundsatze einflieRen:

Hausaufgaben: Sofern Hausaufgaben aufgegeben werden, sind diese nicht als Einzelleistungen,

sondern vielmehr als Teil des Arbeitsverhaltens insgesamt zu bewerten.



Schriftliche Ubungen: Schriftliche Ubungen haben nicht den Rang einer Klassenarbeit, sondern
gehen als punktuelle Leistung in die Gesamtbewertung ein. Es gelten die Bestimmungen APO-SI §6,
Absatz 2. Fir die Bewertung der Leistungen sind sowohl Inhalts- als auch Darstellungsleistungen zu

beriicksichtigen.

In der Jahrgangsstufe 9/10 (9.2 & 10.2) dienen die schriftlichen Uberpriifungen als Vorbereitung auf
die Klausuren in der Oberstufe. Inhaltlich und methodisch sollen lediglich Teilleistungen (z.B. formale
Quellenanalyse, historischer Kontext, etc.) gepriift werden.

Heft-/Mappenfiihrung: Heft-/Mappenfiihrung wird anhand der folgenden Kriterien bewertet:
Vollstandigkeit, Ordnung und Sorgfalt, sprachliche Richtigkeit.

Weitere Teilleistungen (Portfolio, Projektarbeit, Lernzeitaufgaben, Protokolle, Stationenlernen, etc.)

dienen der Differenzierung und kénnen zur Notenbildung herangezogen werden.

Kriterien der Leistungsbewertung werden den Schiilerinnen und Schiilern grundsétzlich vor deren

Beginn transparent gemacht.
Zum Bereich schriftliche Arbeiten gehoren in der Sekundarstufe 11 die Klausuren und die Facharbeit.

Klausuren: Die Klausuren orientieren sich hinsichtlich der Aufgabenstellungen und Bewertungen am

Zentralabitur.

Klausurdauer fiir SuS, die ab dem Schuljahr 2023/24 die Abiturpriifung ablegen:

Jahrgangsstufe Halbjahr Anzahl Dauer in Minuten
11 1 1 90
11 2 2 90
Q1/12 1 GK: 2 LK: 2 GK: 135 LK: 150
Q1/12 2 GK: 2 LK:2 GK: 135 LK: 180
GK: 180
Q2/13 1 GK: 2 LK: 2
LK: 225
Q2/13 2 GK:1LK:1 GK: 240 LK: 300




Facharbeit

In Absprache mit dem Kurslehrer/der Kurslehrerin wird eine zu bearbeitende Aufgabe formuliert. Mit
Facharbeiten kann in besonderer Weise das selbststidndige Arbeiten eingetibt werden. Sie dienen der
Uberpriifung, inwieweit im Rahmen eines Kursthemas oder eines Projektes eine vertiefte

Problemstellung bearbeitet und sprachlich angemessen schriftlich dargestellt wird.

Die spezifischen Aspekte der Untersuchung sollten in ihrem historischen Zusammenhang
verdeutlicht/analysiert werden. Sprachliche oder/und auch nicht-sprachliche Quellen sollen in die
Facharbeit einbezogen werden. Abweichende Themenschwerpunkte abseits des Lehrplanes kénnen
auch akzeptiert werden, um tiber die Jahre eine méglichst grof’e Themenvielfalt zu erhalten. Der
Fachlehrer / die Fachlehrerin sollte bei der Entscheidung fiir eine bestimmte Themenstellung, die
problemorientiert erfolgt, tiberpriifen, ob die Bearbeitung des Themas inhaltlich und methodisch im
Rahmen einer schulischen Facharbeit bewiltigt werden kann. In diesem Zusammenhang sollten zum
Beispiel Fragen nach den zur Verfiigung stehenden Materialien, den Zugangsmaglichkeiten bei den
Recherchen und dem vorgegebenen Zeitrahmen zusammen mit dem Schiiler/der Schiilerin bedacht
werden. Bei der Anfertigung der Arbeit miissen fachspezifische und tiberfachliche Methoden

beriicksichtigt werden.

Anforderungen und Kriterien zur Bewertung der Facharbeit im Fach Geschichte

Beim Erstellen der Facharbeit im Unterrichtsfach Geschichte ist neben den allgemeingultigen Kriterien, die der
Broschiire ,,Das Erstellen einer Facharbeit* zu entnehmen sind, v.a. die Methodik der Geschichtswissenschaft zu
berlcksichtigen. Dazu zahlt grundsétzlich:

e  Sichere Verwendung und klare Definition von historischen Fachbegriffen

e  Beherrschung der fachspezifischen Methoden, v.a. der Quellenanalyse und Unterscheidung
verschiedener Quellenarten, des Umgangs mit schriftlichen und bildlichen Quellen, (evtl. auch mit
audiovisuellen Quellen und Zeitzeugenaussagen)

e Einordnung der Quellen in ihren historischen Kontext und zielfiihrende Darstellung historischer
Hintergrundinformationen zur Erlauterung einzelner Quelleninhalte.

e  Angemessene Berlicksichtigung der Perspektive und der Intentionen der VVerfasser der Quellen

o Aufstellung und Verifizierung/Falsifizierung von Thesen

e Unterscheidung zwischen Faktendarstellung, ibernommenen und eigenen Gedanken

Dariiber hinaus gehen folgende Punkte in unterschiedlicher Gewichtung in die Bewertung mit ein:

1) Formale Gestaltung
Titelblatt
o Das Titelblatt enthalt die notwendigen Angaben:
e Name, Jahrgangsstufe/Kurs
o Ort
e  Fach/Kurslehrer
e Thema

AuRerer Eindruck, Layout
(Schriftgrolie, Zeilenabstand, Seitenrénder etc.)



Inhaltsverzeichnis mit Seitenzahlen

Umfang
8 bis 12 Textseiten (bzw. nach Absprache mehr)

Sprache:
e  Grammatik, Zeichensetzung, Orthographie
e Allgemeinsprachlicher Ausdruck
e Sichere Verwendung und klare Definition von historischen Fachbegriffen

Quellenangaben, Korrekte Zitierweise
o Die Quellenangaben sind korrekt und einheitlich in FuBnoten unten auf der entsprechenden Seite zu
setzen.
o Zitate werden durch direktes und indirektes Zitieren wiedergegeben.

Direktes Zitieren )
Direktes Zitieren bedeutet die exakte Ubernahme eines Wortes, einer Wortgruppe, von Sétzen oder
Textpassagen. Der Wortlaut eines Zitates darf dabei nicht verandert werden.

Regel Beispiel

Zitate werden am Anfang und am Ende durch Otto Wels betont: ,,Die Verfassung von Weimar ist
Anfiihrungszeichen kenntlich gemacht. keine sozialistische Verfassung™.

Kirzungen oder Auslassungen im Zitat werden durch | Angesichts der Verfolgungen, so erklart Wels, die ,,die
eckige Klammern gekennzeichnet. Sozialdemokratische Partei in der letzten Zeit erfahren

hat, wird [...] niemand von ihr verlangen [...] kénnen,
dass sie fiir das [...] Erméichtigungsgesetz stimmt*.

Erklarungen oder semantisch notwendige Der SPD-Fraktionsvorsitzende versichert, ,,wir [die
Ergénzungen werden in eckige Klammern gesetzt. Sozialdemokraten, Ergdnzung des Verfassers] stehen
zu den Grundsétzen des Rechtsstaates, der
Gleichberechtigung, des sozialen Rechtes, die in ihr
festgelegt sind [...]"“.

Zitate, die in den eigenen Satzbau integriert werden, In diesem Zusammenhang betont der Reichskanzler, er
mussen grammatisch angepasst werden. Diese habe bereits bei den Friedensverhandlungen 1866 auf
Verénderungen werden mit eckigen Klammern die ,,tausendjahrige[n] Gemeinsamkeit der
gekennzeichnet. gesamtdeutschen Geschichte* hingewiesen.

Enthélt eine Textstelle, die man zitiert, bereits ein Werner Schulz erinnert in seiner Rede vom 9. Oktober
Zitat, stellt man dieses Zitat in einfache 2009 in Leipzig: ,,Mit ,Wir sind das Volk” wurde eine
Anfiihrungszeichen. Zeile aus dem Revolutionslied , Trotz alledem’ von

1848 skandiert.”

Indirektes Zitieren
Das indirekte Zitieren bietet dem Schreiber die Mdglichkeit, eine Textstelle sinngemal wiederzugeben
oder darauf zu verweisen.

Die indirekte Wiedergabe einer Textstelle erfolgt Bismarck warnt, Deutschland dirfe sich keiner
mithilfe des Konjunktivs. Isolierung aussetzen.

Indirektes Zitieren kann auch durch einen Verweis auf
eine/mehrere Textstelle(n) erfolgen.

Literaturverzeichnis
e Das Literaturverzeichnis ist in Bezug auf die in der Facharbeit verarbeiteten Literatur und Quellen
vollstandig, alle Angaben sind korrekt.
e Die verwendete Literatur ist formal korrekt und alphabetisch nach Autorennamen aufgefiihrt.

Eigenstandigkeitserklarung

1) Thema und Heranfiihrung an die Arbeit

Thema
e Eine Schwerpunktsetzung ist vorhanden.
e Eine Gliederung in sinnvolle (Unter)Themen ist vorhanden.
e Das Thema ist umgesetzt.



Einleitung
o Das Thema ist eingegrenzt und eine zentrale Problem-/Fragestellung ist eigenstandig entwickelt
worden.
Eine Begriundung der Themenwabhl ist nachvollziehbar vorhanden.
Das methodische/inhaltliche VVorgehen wird ersichtlich.

1) Auseinandersetzung mit dem Thema (Hauptteil) und Wissenschaftlichkeit

Logischer Aufbau/Argumentation
e Inder Bearbeitung des Themas ist eine logische Struktur und Stringenz der Argumentation vorhanden.
o Inder Bearbeitung des Themas wird eine wissenschaftliche Distanz eingenommen.

Inhaltliche Stringenz/Nachvollziehbarkeit
o Die Auseinandersetzung mit dem Thema ist sachlich korrekt.
o Die Ausfuhrungen und Ergebnisse sind angemessen und nachvollziehbar.

Selbststandige Leistung
e Eine eigenstandige Meinung wird entwickelt und begriindet.
e Wissenschaftliche Positionen werden angemessen beriicksichtigt und reflektiert.

Problemverarbeitung
o Die gegebene Problemstellung wird sachangemessen, vollstandig, und tatsachlich richtig erfasst,
analysiert und dargestellt.

Umgang und Auswertung mit Literatur und Quellen
o  Der Facharbeit ist eine gewissenhafte Unterscheidung zwischen der Darstellung der Fakten, der
Einsichten anderer und der eigenen Meinung zu entnehmen.
e Zitate sind (auch in Relation zur eigenen Meinung) angemessen eingebunden.
o Die Auseinandersetzung mit dem Thema erfolgt analytisch und nicht nur phrasenhaft.

Fachsprache
e Fachsprachliches Vokabular ist angemessen, richtig eingesetzt und angewandt.

Literatur
e Die Literatur ist themenbezogen.
¢ Eine Ausgewogenheit von Print- und anderen Medien ist vorhanden.

1V) Reflexion

Fazit
e Ein Bezug zu den in der Einleitung formulierten Zielen wird hergestellt
o Die wichtigsten Ergebnisse der Arbeit werden riickblickend noch einmal auf den Punkt gebracht.
e Nachweis der Urteils- und Kritikfahigkeit

Ertrag der Arbeit
o Die Ergebnisse bzw. gewonnenen Einsichten sind vertieft, abstrahierend, selbststandig und kritisch.

Bewertungsraster Facharbeit

Name: Thema:

0 1 2 3 1 Faktor




)] Formale Gestaltung x1
Titelblatt
Das Titelblatt enthalt die notwendigen Angaben:
121 121
e Name, Jahrgangsstufe/Kurs
e Ort
e  Fach/Kurslehrer
e Thema
AuRerer Eindruck, Layout
(SchriftgroRe, Zeilenabstand, Seitenrénder etc.)
Inhaltsverzeichnis mit Seitenzahlen
Umfang
e 8 bis 12 Textseiten (bzw. nach Absprache mehr)
Sprache:
e  Grammatik
e  Orthographie
e  Zeichensetzung
e Allgemeinsprachlicher Ausdruck
Quellenangaben, Korrekte Zitierweise
e Die Quellenangaben sind korrekt und einheitlich in
FuRnoten unten auf der entsprechenden Seite zu
setzen.
e  Zitate werden durch direktes und indirektes Zitieren
wiedergegeben.
Literaturverzeichnis
e  Das Literaturverzeichnis ist in Bezug auf die in der
Facharbeit verarbeiteten Literatur und Quellen
vollstandig, alle Angaben sind korrekt.
e Die verwendete Literatur ist formal korrekt und
alphabetisch nach Autorennamen aufgefuhrt.
Eigenstandigkeitserklarung
Ausgleich-/Zusatzpunkte
1)) Thema und Heranfihrung an die Arbeit x2
Thema
e  Eine Schwerpunktsetzung ist vorhanden.
e  Eine Gliederung in sinnvolle (Unter)Themen ist /6 112

vorhanden.
e Das Thema ist umgesetzt.
Einleitung

e Das Thema ist eingegrenzt und eine zentrale
Fragestellung ist eigensténdig entwickelt worden.

e  Eine Begrindung der Themenwahl ist nachvollziehbar
vorhanden.

e Das methodische/inhaltliche VVorgehen wird
ersichtlich.

Ausgleich-/Zusatzpunkte




1) Auseinandersetzung mit dem Thema (Hauptteil) und x3
Wissenschaftlichkeit
Logischer Aufbau/Argumentation
e Inder Bearbeitung des Themas ist eine logische /15 145
Struktur und Stringenz der Argumentation vorhanden.
e In der Bearbeitung des Themas wird eine
wissenschaftliche Distanz eingenommen.
Inhaltliche Stringenz/Nachvollziebarkeit
e Die Auseinandersetzung mit dem Thema ist sachlich
korrekt.
e Die Ausfiihrungen und Ergebnisse sind angemessen
und nachvollziehbar.
Selbststandige Leistung
e  Eine eigenstandige Meinung wird entwickelt und
begriindet.
e Wissenschaftliche Positionen werden angemessen
berticksichtigt und reflektiert.
Problemverarbeitung
e Die gegebene Problemstellung wird sachangemessen,
vollsténdig, und tats&chlich richtig erfasst, analysiert
und dargestellt.
Umgang und Auswertung mit Literatur und Quellen
e  Der Facharbeit ist eine gewissenhafte Unterscheidung
zwischen der Darstellung der Fakten, der Einsichten
anderer und der eigenen Meinung zu entnehmen.
e  Zitate sind (auch in Relation zur eigenen Meinung)
angemessen eingebunden.
e Die Auseinandersetzung mit dem Thema erfolgt
analytisch und nicht nur phrasenhaft.
Fachsprache X2
Fachsprachliches Vokabular ist angemessen, richtig
eingesetzt und angewandt.
16 112
Literatur
e Die Literatur ist themenbezogen.
e  Eine Ausgewogenheit von Print- und anderen Medien
ist vorhanden.
Ausgleich-/Zusatzpunkte
1V) Reflexion X2
Fazit
e  Ein Bezug zu den in der Einleitung formulierten
Zielen wird hergestellt 16 112

e Die wichtigsten Ergebnisse der Arbeit werden
riickblickend noch einmal auf den Punkt gebracht.

e  Kiritische Reflexion zur VVorgehensweise, zu offen
gebliebenen Fragen, etc.

Ertrag der Arbeit

e Die Ergebnisse bzw. gewonnenen Einsichten sind
vertieft, abstrahierend, selbststdndig und kritisch.

Ausgleich-/Zusatzpunkte
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Gesamtpunktzahl

1102

daraus resultierende Note

Zuordnung Prozentzahlen — Notenstufen (102 Punkte entsprechen 100 %):

% ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab <
95 90 85 80 75 70 65 60 55 50 45 40 33 27 20 20

Punkte | 97 92 87 82 76 71 66 61 56 51 46 41 34 27 20 <20

Note + 1 - + 2 - + 3 - + 4 - + 5 - 6

I1. Bewertungskriterien

Folgende Bewertungskriterien massen fir Schiilerinnen und Schiller transparent sein:

o Qualitat der Beitrage (Komplexitat/Grad der Abstraktion, Differenziertheit der Reflexion)

e Quantitat und Kontinuitat der Beitrége

e sprachliche Darstellung (z.B. angemessene und prazise Verwendung der Fachsprache, sprachliche
Richtigkeit)

o Selbststdndigkeit im Arbeitsprozess (Grad der Anleitung)

Die genannten Kriterien der Leistungsmessung gelten fiir alle Sozial- und Arbeitsformen.

I11. Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung kann in mindlicher oder schriftlicher Form erfolgen.

e Intervalle

Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberpriifung

e Formen

Elternsprechtag; Schiilergesprach, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle Beratung
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V. Gesamtnote

Den mindlichen Beitragen zum Unterricht kommt im Geschichtsunterricht der Sekundarstufe | das
grofite Gewicht im Hinblick auf die Gesamtnote zu. Punktuell erbrachte Leistungen wie z. B.
Kurzreferate konnen die kontinuierliche Mitarbeit nicht ersetzen. Schriftliche Ubungen werden je nach
Umfang angemessen in die Notenfindung einbezogen. Fehlende spontane Mitarbeit rechtfertigt nicht
eine nicht ausreichende Note. Das Leistungsvermagen des einzelnen Schiilers muss durch mehrfache,
an den Schiiler gerichtete Aufgabenstellungen abgeklart werden. Die Leistungsbeurteilung, in der
fachliche Fihigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten erfasst werden, nimmt die gesamte
Lernentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler in den Blick. Miindliche und schriftliche Leistungen
werden dabei in ihrer Qualitat und Kontinuitat wahrend des Schuljahres betrachtet. Die Note basiert
nicht auf isolierten Einzelleistungen. In den einzelnen Jahrgangsstufen der Sekundarstufe 1 gilt es, die

Anspriiche an Lange und Komplexitét der Beitrage zu steigern.

In der Sekundarstufe 11 setzt sich die Note aus dem Bereich ,,Sonstige Mitarbeit* aus den oben
genannten Leistungen zusammen. Zusétzlich zur mindlichen Mitarbeit erbrachte Leistungen, wie z. B.
Referate, werden bei der Notenfindung angemessen beriicksichtigt, kénnen aber als einmalige
Leistungen nicht die kontinuierliche miindliche Mitarbeit ersetzen. Die Leistungen im Bereich
,,Sonstige Mitarbeit* werden am Ende eines jeden Quartals zu einer Note zusammengefasst. Aus den
beiden Quartalsnoten ergibt sich am Ende eines Halbjahres die Gesamtnote fiir die ,,Sonstige
Mitarbeit®.

Wenn Geschichte als schriftliches Fach gewahlt wurde, wird die Gesamtnote aus der Note fiir die
,»Sonstige Mitarbeit* und der schriftlichen Note gebildet, die sich am Ende des Halbjahres aus den

Klausuren ergibt. Beide Noten sind dabei angemessen zu gleichen Teilen zu beriicksichtigen.

3. Hausaufgaben-Konzept
Siehe Hausaufgabenkonzept des Erb. St.-Angela-Gymnasiums vom 23. Juni 2010.

4. Lehrbiicher und Medien

Ubersicht tiber die verbindlich eingefiihrten Lehr- und Lernmittel mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen:

Jahrgangsstufe Lehrbuch

6 Forum Geschichte 1
7 Forum Geschichte 2
9 Forum Geschichte 3
10 Forum Geschichte 4
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11 Zeiten und Menschen (Einfihrungsphase)

12/13 Horizonte (Qualifikationsphase)

Die Fachkonferenz hat sich zu Beginn des Schuljahres daruber hinaus auf die nachstehenden Hinweise
geeinigt, die bei der Umsetzung des schulinternen Lehrplans ergdnzend zur Umsetzung der Ziele des
Medienkompetenzrahmens NRW eingesetzt werden kdnnen. Bei den Materialien handelt es sich nicht
um fachspezifische Hinweise, sondern es werden zur Orientierung allgemeine Informationen zu
grundlegenden Kompetenzerwartungen des Medienkompetenzrahmens NRW gegeben, die parallel oder
vorbereitend zu den unterrichtsspezifischen VVorhaben eingebunden werden kdnnen:

Digitale Werkzeuge / digitales Arbeiten

Umgang mit Quellenanalysen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-netz-

einstieg-in-die-quellenanalyse/

Erstellung von Erklarvideos:

https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/erklaervideos-im-unterricht/

Erstellung von Tonaufnahmen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-

mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/
Kooperatives Schreiben: https://zumpad.zum.de/
Rechtliche Grundlagen

Urheberrecht — Rechtliche Grundlagen und Open Content:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-

grundlagen-und-open-content/

Creative Commons Lizenzen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-lizenzen-was-

ist-cc/

Allgemeine Informationen Daten- und Informationssicherheit:
https://www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-

Datensicherheit/
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https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-netz-einstieg-in-die-quellenanalyse/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-netz-einstieg-in-die-quellenanalyse/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/erklaervideos-im-unterricht/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/
https://zumpad.zum.de/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-grundlagen-und-open-content/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-grundlagen-und-open-content/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-lizenzen-was-ist-cc/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-lizenzen-was-ist-cc/
https://www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-Datensicherheit/
https://www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-Datensicherheit/
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5. AulRerschulische Lernorte

Seit dem Jahre 2017 besteht eine Bildungspartnerschaft zwischen dem St.-Angela-Gymnasium Bad
Miinstereifel und der Akademie VVogelsang IP. Dieser Kooperations-Vertrag legt fest, dass die
Jahrgangsstufe 13/Q2 jahrlich Studien- bzw. Projekttage in VVogelsang absolvieren.

Jahrgangsstufe Programm

Q2/13 (Q2.1/13.1, Winter) Studientag ,,Bestimmung Herrenmensch*

Projekttag ,,Rassismus ist Alltagserfahrung® oder ,,Die Grauzone der

Q2/13 (Q2.1/13.1, Winter) extremen Rechten®

6. Qualitatssicherung und Evaluation
MafRnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das Fachkollegium tberpruft kontinuierlich, inwieweit die im schulinternen Lehrplan vereinbarten
Mafnahmen zum Erreichen der im Kernlehrplan vorgegebenen Ziele geeignet sind. Dazu dienen
beispielsweise auch der regelméaRige Austausch sowie die gemeinsame Konzeption von
Unterrichtsmaterialien, welche hierdurch mehrfach erprobt und beziiglich ihrer Wirksamkeit beurteilt

werden.

Kolleginnen und Kollegen der Fachschaft (ggf. auch die gesamte Fachschaft) nehmen regelméafig an
Fortbildungen teil, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische sowie didaktische
Handlungsalternativen zu entwickeln. Zudem werden die Erkenntnisse und Materialien aus
fachdidaktischen Fortbildungen und Implementationen zeitnah in der Fachgruppe vorgestellt und fur

alle verfligbar gemacht.

Feedback von Schiilerinnen und Schilern wird als wichtige Informationsquelle zur
Qualitatsentwicklung des Unterrichts angesehen. Sie sollen deshalb Gelegenheit bekommen, die

Quialitat des Unterrichts zu evaluieren.
Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schuljahresbeginn
werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und diskutiert sowie eventuell
notwendige Konsequenzen formuliert. Die vorliegende Checkliste wird als Instrument einer solchen
Bilanzierung genutzt. Nach der jahrlichen Evaluation (s.u.) finden sich die Jahrgangsstufenteams
zusammen und arbeiten die Anderungsvorschlige fiir den schulinternen Lehrplan ein. Insbesondere
verstandigen sie sich tber alternative Materialien, Kontexte und die Zeitkontingente der einzelnen

Unterrichtsvorhaben.
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Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Riickmeldung an die Schulleitung und u.a. an
den/die Fortbildungsbeauftragte, auBerdem sollen wesentliche Tagesordnungspunkte und

Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.
Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,,dynamisches Dokument™ zu sehen. Dementsprechend
sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu Uberprufen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu
konnen. Die Fachschaft trdgt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur

Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Die Uberpriifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell notwendige

Konsequenzen formuliert.
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7. Curriculum

Jahrgangsstufe 6

ca. 16 Unterrichtsstunden)

Unterrichtsvorhaben I: Fruhe Kulturen und erste Hochkulturen — Wirkmaéchtige Veranderungen in der Frihgeschichte der Menschheit (Zeitbedarf

Inhaltsfeld 1: Frihe Kulturen
und erste Hochkulturen

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Steinzeitliche
Lebensformen

e Handel in der Bronzezeit

e Hochkulturen am
Beispiel Agyptens

Die Schulerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beschreiben ausgewahlte
Personen und Gruppen in
den jeweiligen
Gesellschaften und ihre
Funktionen, Interessen und
Handlungsspielrdume (SK
4),

o informieren fallweise tiber
Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen in
der Vergangenheit (SK 5),

e benennen einzelne
Zusammenhange zwischen
6konomischen und
gesellschaftlichen Prozessen
(SK 8).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e unterscheiden
Lebensweisen in der Alt-
und Jungsteinzeit,

Die Schiilerinnen und Schuler

e ermitteln zielgerichtet
Informationen und Daten
in Geschichtsbuchern,
digitalen
Medienangeboten und in
ihrem schulischen
Umfeld zu ausgewahlten
Fragestellungen (MK 2),

e wenden grundlegende
Schritte der Analyse von
und kritischen
Auseinandersetzung mit
auch digitalen
historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an
(MK 5).

Die Schuilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e unterscheiden zur
Beantwortung einer
historischen Frage
zwischen einem Sach-
und Werturteil (UK 1),

e beurteilen im Kontext
eines einfachen Beispiels
das historische Handeln
von Menschen unter
Berlicksichtigung ihrer
Handlungsspielrdume
(UK 3).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e Deurteilen die Bedeutung
der Neolithischen
Revolution fiir die
Entwicklung des
Menschen und die
Veranderung seiner

Die Schiilerinnen und Schuler

o erkléren innerhalb ihrer
Lerngruppe den
Sinnzusammenhang
zwischen historischen
Erkenntnissen und
gegenwartigen
Herausforderungen (HK
2).
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e beschreiben grundlegende
Verfahrensweisen, Zugriffe
und Kategorien historischen
Arbeitens,

o erldutern die Bedeutung von
Handelsverbindungen fir
die Entstehung von
Kulturen in der Bronzezeit,

e erldutern Merkmale der
Hochkultur Agyptens und
den Einfluss naturgegebener
Voraussetzungen auf ihre
Entstehung.

Lebensweise auch fir die
Umwelt,

e erortern Chancen und
Risiken eines Austauschs
von Waren,
Informationen und
Technologien fiir die
Menschen.

Unterrichtsvorhaben I1: Zusammenleben in den griechischen Poleis und im Imperium Romanum - die Bedeutung der griechisch-rémischen Antike fur
die Gegenwart (Zeitbedarf ca. 24 Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 2: Antike
Lebenswelten:  Griechische
Poleis und Imperium
Romanum

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Lebenswelten und
Formen politischer
Beteiligung in
griechischen Poleis

o Herrschaft, Gesellschaft
und Alltag im Imperium
Romanum

Die Schulerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzewartungen:

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart und
entwickeln daran nach
vorgegebenen Schemata
angeleitet Fragen (SK1),

o identifizieren Ereignisse,
Prozesse, Umbriiche,
kulturelle
Errungenschaften sowie

Die Schulerinnen und Schuler

e unterscheiden zwischen
Quellen und
Darstellungen und stellen
Verbindungen zwischen
ihnen her (MK3),

e wenden grundlegende
Schritte der
Interpretation von
Quellen
unterschiedlicher
Gattungen auch unter
Einbeziehung digitaler
Medien

Die Schuilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzewartungen:

e Deurteilen das historische
Handeln von Menschen
unter Berticksichtigung
von Multiperspektivitét
und grundlegender
Kategorien (UK2),

e erkennen die (mdgliche)
Vielfalt von Sach- und
Werturteilen zur
Beantwortung einer

Die Schilerinnen und Schiiler

e stellen einen Bezug von
Phanomenen aus der
Vergangenheit zur
eigenen personlichen
Gegenwart her (HK1).
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Herrschaftsformen in
historischen Raumen und
ihrer zeitlichen
Dimension (SK6),

e beschreiben im Rahmen
eines Themenfeldes
historische
Zusammenhé&nge unter
Verwendung zentraler
Dimensionen und
grundlegender
historischer Fachbegriffe
(SK7).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e vergleichen in Ansatzen
die Gesellschaftsmodelle
Sparta und Athen,

e erklaren Ruckwirkungen
der rémischen Expansion
auf die inneren
politischen und sozialen
Verhaltnisse der res
publica,

e stellen aus
zeitgendssischem
Blickwinkel
grolistédtisches
Alltagsleben sowie
Lebenswirklichkeiten
von Menschen
unterschiedlicher
gesellschaftlicher
Gruppen im antiken Rom
dar,

aufgabenbezogen an
(MK4).

historischen Fragstellung
(UK®).

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

beurteilen
unterschiedliche
Beteiligungsmaoglichkeiten
von Menschen
verschiedener
Bevolkerungsgruppen in
Vergangenheit
(griechische Polis) und
Gegenwart (Deutschland),
beurteilen Werte antiker
Erziehung und bewerten
sie unter Berticksichtigung
gegenwartiger familiérer
Lebensformen,

beurteilen den Einfluss
des Imperium Romanum
auf die eroberten Gebiete.
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vergleichen
zeitgendssische
Bauwerke hinsichtlich
ihrer Aussage Uber den
kulturellen,
gesellschaftlichen und
technischen
Entwicklungsstand in
globaler Perspektive.
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Unterrichtsvorhaben I11: Lebenswelten im Mittelalter (Zeitbedarf ca. 34 Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 3: Lebenswelten
im Mittelalter

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Herrschaft im
Frankischen Reich und
im Heiligen Rémischen
Reich

e Lebensformen in der
Standegesellschaft: Land,
Burg, Kloster

e Stadte und ihre
Bewohnerinnen und
Bewohner

e Begegnungen von
Menschen
unterschiedlicher
Religionen: Christen,
Juden und Muslime

e Transkontinentale
Handelsbeziehungen
zwischen Europa, Asien
und Afrika

Die Schulerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e benennen
aufgabenbezogen die
subjektive Sichtweise des
Verfassers/der
Verfasserin in Quellen
niedriger Strukturiertheit
(SK2),

e Dbeschreiben in einfacher
Form Ursachen,
Verlaufsformen sowie
Folgen historischer
Ereignisse (SK3),

e stellen 6konomisch-
soziale
Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen
in der Vergangenheit dar
(SK5).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erklaren anhand der
Herrschafts- und
Verwaltungspraxis von
Karl dem Grol3en die

Die Schilerinnen und Schiler

e treffen mediale
Entscheidungen fiir die
Beantwortung einer
Fragestellung (MK1),

e wenden grundlegende
Schritte der Analyse von
und Kritischen
Auseinandersetzung mit
auch digitalen
historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an
(MK5),

e prasentieren in analoger
und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu
einer historischen
Fragestellung (MKS6),

e wenden zielgerichtet
Schritte der Analyse von
und kritischen
Auseinandersetzung mit
auch digitalen
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MK5).

Die Schilerinnen und Schiler
Die Schiilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e  bewerten menschliches
Handeln in der
Vergangenheit im
Kontext eines
Uberschaubaren Beispiels
mit
Entscheidungscharakter
(UK4),

e erortern grundlegende
Sachverhalte unter
Berlicksichtigung der
Geschichtskultur,
auBerschulischer Lernorte
und digitaler
Deutungsangebote
(UKb),

e Dbeurteilen das historische
Handeln von Menschen
im Hinblick auf
Interessenbezogenheit,
Maoglichkeiten und
Grenzen sowie
beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen
(UK3).

Die Schiilerinnen und Schuler

e erkennen die
Unterschiedlichkeit
zwischen vergangenen
und gegenwartigen
Wertmalstaben (HK3),

e hinterfragen zunehmend
die in ihrer Lebenswelt
analog und digital
auftretenden
Geschichtsbilder (HK4),

o reflektieren die
Wirkmaéchtigkeit von
Geschichtsbildern und
narrativen Stereotypen
unter Berlicksichtigung
ihrer medialen
Darstellung im
offentlichen Diskurs
(HK4).
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Ordnungsprinzipien im
Frankischen Grofreich,
erklaren anhand einer
Kdnigserhebung die
Macht von Ritualen und
Symbolen im Kontext der
Legitimation von
Herrschaft,

erlautern Lebens- und
Arbeitswirklichkeiten
von Menschen in der
Standegesellschatft,
erlautern unter
Beriicksichtigung eines
regionalen Beispiels
Interessen und Motive
bei der Grindung von
Stadten,

informieren exemplarisch
Uber transkontinentale
Handelsbeziehungen und
kulturelle Kontakte,
beschreiben exemplarisch
die Sichtweise
Fernreisender auf
verschiedene Kulturen.

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen den
Stellenwert des
christlichen Glaubens fiir
Menschen der
mittelalterlichen
Gesellschaft,

e beurteilen das Handeln
der Protagonisten im
Investiturstreit im
Spannungsverhéltnis
zwischen geistlicher und
weltlicher Herrschaft,

¢ hinterfragen auch anhand
digitaler Angebote die
Wirkmachtigkeit
gegenwartiger
Mittelalterbilder,

e erortern Ursachen fir die
Attraktivitat des Lebens
in einer mittelalterlichen
Stadt,

o vergleichen Merkmale
einer europaischen mit
einer afrikanischen
Handelsmetropole,

e beurteilen das Handeln
von Menschen
unterschiedlichen
Glaubens im
Spannungsverhéltnis
zwischen Koexistenz und
Konflikt insbesondere am
Beispiel der Kreuzziige.
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Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsstunden)

Unterrichtsvorhaben 1V: Kontinuitdat und Wandel in der Frihen Neuzeit — Um- und Aufbriiche in globaler Perspektive (Zeitbedarf ca. 22

Inhaltsfeld 4: Frihe Neuzeit;
Neue Welten, neue Horizonte

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Stadt im Mittelalter

e Renaissance,
Humanismus,
Reformation

e Gewalterfahrungen in der
Frihen Neuzeit:
Hexenverfolgungen und
DreilRigjahriger Krieg

e Européer und Nicht-
Européer - Entdeckungen
und Eroberungen

e Vernetzung und
Verlagerung globaler
Handelswege

Die Schiilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

o erléutern die subjektive
Sichtweise des
Verfassers/der
Verfasserin in Quellen
(SK2),

e stellen 6konomisch-
soziale
Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen
in der Vergangenheit dar
(SK5).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e stellen Umbriiche und
Kontinuitaten vom
Mittelalter zur Friihen
Neuzeit anhand
verschiedener Beispiele
aus Wissenschaft,

Die Schilerinnen und Schiiler

o erldutern den
Unterschied zwischen
verschiedenen analogen
und digitalen
Quellengattungen und
Formen historischer
Darstellung (MK3),

e wenden zielgerichtet
Schritte der
Interpretation von
Quellen
unterschiedlicher
Gattungen auch unter
Einbeziehung digitaler
Medien an (MK4).

Die Schiilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen das historische
Handeln von Menschen
im Hinblick auf
Interessenbezogenheit,
Mdglichkeiten und
Grenzen sowie
beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen
(UK3),

e bewerten unter
Offenlegung der eignen
Wertmalstabe und
gegenwartiger Normen
menschliches Handeln in
der Vergangenheit im
Kontext eines Falles oder
Beispiels mit
Entscheidungscharakter
(UK4).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

o reflektieren im Rahmen
des Vergleichs mit
friheren
Wertvorstellungen die
eigenen Deutungsmuster
und Wertmalistabe
(HK3).
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Wirtschaft, Kunst und
Religion dar,

erklaren an einem
regionalen Beispiel
Ursachen und Motive der
Hexenverfolgung,
erlautern religitse und
politische Ursachen
sowie gesellschaftliche,
politische und
6konomische Folgen des
Dreiligjahrigen Krieges
far Menschen,

erlautern
Voraussetzungen,
Grinde und Folgen der
Entdeckungsreisen und
Eroberungen der
Européer,

erklaren de zunehmende
globale Vernetzung
bestehender
Handelsraume in der
Friihen Neuzeit.

beurteilen die Triebkraft
von Innovationen und
Technik (u.a. Buchdruck)
auf politische und
gesellschaftliche
Entwicklungen,
beurteilen am Beispiel
einer frihkapitalistischen
Handelsgesellschaft das
Verhaltnis von
wirtschaftlicher und
politischer Macht,
beurteilen das Handeln
Luthers im Hinblick auf
Intention und
beabsichtigte sowie
unbeabsichtigte Folgen,
bewerten die
Angemessenheit von
geschichtskulturellen
Erinnerungen an
Kolonialisierungsprozesse
auch in digitalen
Angeboten.
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Unterrichtsvorhaben V: ,,Sattelzeit* (ca. 1750-1870) — Aufbruch in die Moderne und Fortschritt fur alle? (Zeitbedarf ca. 24 Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 5: Das ,lange*
19. Jahrhundert - politischer
und wirtschaftlicher Wandel
in Europa

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Franzosische Revolution
und Wiener Kongress

e Revolutionen von
1848/49 und deutsche
Reichsgriindung

e Industrialisierung und
Arbeitswelten

Die Schuilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

o stellen Ereignisse,
Prozesse, Umbrtiche,
Kontinuitaten, kulturelle
Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in
historischen Raumen und
ihrer zeitlichen
Dimension in einem
Zusammenhang dar
(SK®6),

e stellen Zusammenhénge
zwischen
gesellschaftlichen,
6konomischen und
politischen Prozessen in
der Geschichte dar
(SK®8).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e unterscheiden zwischen
Anlass und Ursachen der
Franzdsischen
Revolution,

Die Schiilerinnen und Schiler

e wenden zielgerichtet
Schritte der Analyse von
und kritischen
Auseinandersetzung mit
auch digitalen
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MKH5).

Die Schiilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen das historische
Handeln von Menschen
unter Berticksichtigung
von Multiperspektivitét,
Kategorien sowie
zentraler Dimensionen
(UK2).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e beurteilen das Handeln
der Protagonistinnen und
Protagonisten in der
Franzdsischen
Revolution unter
Berlicksichtigung der
Kategorien Freiheit und
Gleichheit,

e bewerten Anspruch und
Wirklichkeit der
Menschen- und
Birgerrechte von 1789 in
der Franzdsischen
Revolution,

Die Schiilerinnen und Schiler

e erortern innerhalb ihrer
Lerngruppe die
Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse
auf aktuelle Probleme
und mogliche
Handlungsoptionen fur
die Zukunft (HK2).
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benennen Veranderungen
flr die européische
Ordnung in den
Beschlissen des Wiener
Kongresses und deren
Folgen,

erkléaren die Bedeutung
des deutsch-
franzosischen Krieges fir
das nationale
Selbstverstandnis im
Kaiserreich,

erlautern
Voraussetzungen und
Folgen des industriellen
,,Take-Off* in
Deutschland,
unterscheiden Formen,
Etappen und regionale
Auspragungen der
industriellen Revolution
in Deutschland,
erlautern vor dem
Hintergrund der Sozialen
Frage Lebens- und
Arbeitswelten von
Mannern, Frauen und
Kindern in landlichen
und urbanen Regionen,
stellen u.a. anhand
politischer,
wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher
Aspekte Stellung und
Selbstverstandnis von
Menschen judischen

beurteilen die Frage nach
dem Scheitern der
deutschen Revolution
von 1948/49,

beurteilen den Charakter
des Deutschen
Kaiserreichs zwischen
Fortschritt, Stagnation
und Rickstandigkeit.
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Glaubens in Deutschland
im ,,langen* 19.
Jahrhundert dar.

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben VI: Das Kaiserreich/ Imperialismus und Erster Weltkrieg — Vom Wettstreit der Imperien um ,,Weltherrschaft“ bis zur
sUrkatastrophe* des 20. Jahrhunderts (Zeitbedarf ca. 20 Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 6: Das
Kaiserreiche/ Imperialismus
und Erster Weltkrieg

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz
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Inhaltliche Schwerpunkte:

e Imperialistische
Expansionen in Afrika

e Lebenund
Alltagserfahrungen im
deutschen Kaiserreich

e Politisches Leben im
deutschen Kaiserreich

e Ursachen, Merkmale und
Verlauf des Ersten
Weltkriegs

o Neue weltpolitische
Koordinaten:
Epochenjahr 1917

e Pariser Friedensvertrage

Die Schulerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart und
entwickeln daran
erkenntnisleitende Fragen
(SK1),

e unterscheiden Anlésse
und Ursachen,
Verlaufsformen sowie
Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse
(SK3),

e erldutern Interessen und
Handlungsspielrdume
historischer Akteurinnen
und Akteure in den
jeweiligen Gesellschaften
(SK4).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erlautern zentrale Motive,
Formen und Folgen des
Imperialismus
europdischer Staaten in
Afrika,

e unterscheiden zwischen
Anlass und Ursachen des
Ersten Weltkriegs,

e erldutern Auswirkungen
der ,,modernen
Kriegsfihrung auf die Art

Die Schiilerinnen und Schuler

e treffen unter
Berticksichtigung der
Fragestellung mediale
und methodische
Entscheidungen fir eine
historische Untersuchung
(MK1).

Die Schiilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e vergleichen Deutungen
unter Bertcksichtigung
der Geschichts- und
Erinnerungskultur,
aulerschulischer Lernorte
und digitaler
Deutungsangebote und
nehmen kritisch Stellung
dazu (UKS5).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e Dbewerten an einem
konkreten Beispiel den
Umgang mit
geschichtskulturellen
Zeugnissen deutscher
Kolonialgeschichte unter
Berlicksichtigung
digitaler Angebote,

e Dbeurteilen Motive und
Handeln der Politiker
wiahrend der ,,Julikrise*
im Hinblick auf
Interessenbezogenheit,
Madglichkeiten und
Grenzen sowie
beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen,

e erortern den
Zasurcharakter der

Die Schiilerinnen und Schiler

e reflektieren im Rahmen
des Vergleichs mit
friheren
Wertvorstellungen die
eigenen Deutungsmuster
und WertmalRstabe
(HK3).

29




der Kampfhandlungen
und auf das Leben der
Zivilbevolkerung,
erlautern
gesellschaftspolitische
Sichtweisen auf den
Verlauf und die Inhalte
der Pariser
Friedensregelungen.

Ereignisse des Jahres
1917,

bewerten, auch unter
Ruckgriff auf lokale
Erinnerungsorte,
Symbole und Rituale des
Gedenkens an die Opfer
des Ersten Weltkrieges.
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Unterrichtsvorhaben VII: Rahmenbedingungen, Aufbriiche, Scheitern — Die Weimarer Republik 1918 — 1933 (Zeitbedarf ca. 14 Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 7:
Republik

Weimarer

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Etablierung einer
Demokratie

e Innen-und
auflenpolitische sowie
gesellschaftliche
Chancen, Erfolge und
Belastungen

e Massenmedien,
Konsumgesellschaft und
neue Wege in Kunst und
Kultur

o  Weltwirtschaftskrise und
ihre Auswirkungen

Die Schulerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart und
entwickeln daran
erkenntnisleitende Fragen
(SK1),

o stellen Ereignisse,
Prozesse, Umbriiche,
Kontinuitaten, kulturelle
Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in
historischen Raumen und
ihrer zeitlichen
Dimension in einem
Zusammenhang dar
(SK®6).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erlautern Unterschiede
zwischen
parlamentarischer
Demokratie und
Rétesystem im Kontext
der Novemberrevolution,

e erlautern anhand der
Weimarer

Die Schulerinnen und Schiler

wenden zielgerichtet
Schritte der Analyse von
und kritischen
Auseinandersetzung mit
auch digitalen
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MK5),
prasentieren in analoger
und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen
eigene historische
Narrationen (MK®6).

Die Schilerinnen und Schuler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen das historische
Handeln von Menschen
unter Berlicksichtigung
von Multiperspektivitét,
Kategorien sowie
zentraler Dimensionen
(UK2),

e beurteilen das historische
Handeln von Menschen
im Hinblick auf
Interessenbezogenheit,
Maoglichkeiten und
Grenzen sowie
beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen
(UK3).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erortern innere und
auere
Belastungsfaktoren der
Weimarer Republik
sowie stabilisierende
Elemente,

e Dbeurteilen Rollen,
Handlungsspielrume

Die Schilerinnen und Schiiler

e erortern innerhalb ihrer
Lerngruppe die
Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse
auf aktuelle Probleme
und mdgliche
Handlungsoptionen fur
die Zukunft (HK2).
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Reichsverfassung
Kontinuitat und Wandel
der politischen Ordnung,
stellen Auswirkungen
und gesellschaftliche
Folgen der neuen
Massenmedien, der
Konsumgesellschaft und
des Beschreitens neuer
Wege in Kunst und
Kultur dar.

und Verantwortung von
Akteurinnen und
Akteuren bei der
Etablierung und
Aushdhlung der
parlamentarischen
Demokratie,

erortern am Beispiel
Deutschlands und der
USA Losungsansatze fur
die Weltwirtschaftskrise,
beurteilen ausgewahlte
politische, rechtliche und
soziale Fragen der
Gleichberechtigung von
Frauen und Mannern im
Spannungsfeld zwischen
Anspruch und
Wirklichkeit.
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Unterrichtsvorhaben VIII: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg — Ursachen und Folgen, Verantwortung und Schuld (Zeitbedarf ca. 20
Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 8: | Sachkompetenz Methodenkompetenz Urteilskompetenz Handlungskompetenz

Nationalsozialismus und

Zweiter Weltkrieg

Inhaltliche Schwerpunkte: Die Schulerinnen und Schiler | Die Schilerinnen und Schiler | Die Schulerinnen und Schiler | Die Schilerinnen und Schiiler

e Ende des Rechts- und Ubergeordnete e wenden zielgerichtet Ubergeordnete o reflektieren im Rahmen
Verfassungsstaates Kompetenzerwartungen: Schritte der Analyse von | Kompetenzerwartungen: des Vergleichs mit
(1933/34) und kritischen friheren

e Der Nationalsozialismus | ® erlautern Interessen und Auseinandersetzung mit | ® bewertenunter Wertvorstellungen die
— Ideologie und Handlungsspielraume auch digitalen Offenlegung der eigenen eigenen Deutungsmuster
Herrschaftssystem historischer Akteurinnen historischen Wertmafstabe und und Wertmafstébe

Alltagsleben in der NS-
Diktatur zwischen
Zustimmung,
Unterdrlickung,
Verfolgung, Entrechtung
und Widerstand

2. Weltkrieg,
Vernichtungskrieg,
Holocaust

Flucht und Vertreibung
im européischen Kontext

und Akteure in den
jeweiligen Gesellschaften
(SK4),

stellen Zusammenhénge
zwischen
gesellschaftlichen,
6konomischen und
politischen Prozessen in
der Geschichte dar
(SKS8).

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

erlautern Merkmale des
totalen Staates und
Stufen seiner
Verwirklichung im
Nationalsozialismus,
erlautern grundlegende
Elemente der NS-
Ideologie (u.a.
,,Rassenlehre®,

Darstellungen
fachgerecht an (MKH5).

gegenwartiger Normen
menschliches Handeln in
der Vergangenheit im
Kontext eines Falles oder
Beispiels mit
Entscheidungscharakter
(UK4),

e (berprufen anhand von
bekannten Kriterien, ob
ihre Information zur
Beantwortung einer
Urteilsfrage ausreichend
sind (UK®6).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e nehmen Stellung zur
Verantwortung
politischer Akteure und
Gruppen fir die
Zerstérung des Weimarer

(HK3).
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Antisemitismus,
,Fuhrergedanke®), deren
Urspriinge und deren
gesellschaftliche und
politische Auswirkungen,
erlautern Malinahmen,
deren Zielsetzungen und
ihre Auswirkungen auf
Juden, Sinti und Roma,
Homosexuelle,
Andersdenkende,
Euthanasieopfer und
Zwangsarbeiterinnen und
—arbeiter von Seiten des
NS-Staates,

stellen Verbrechen an der
Zivilbevolkerung
wahrend des Zweiten
Weltkrieges dar,
erlautern Anlass und
Folgen des Kriegseintritts
der USA im Pazifikraum.

Rechts- und
Verfassungsstaats,
erértern an Beispielen
Handlungsspielraume der
Menschen unter den
Bedingungen der NS-
Diktatur,

beurteilen die Rolle der
Aulen- und
Wirtschaftspolitik fiir
Zustimmung zum oder
Ablehnung des
Nationalsozialismus,
erértern die sich aus der
nationalsozialistischen
Vergangenheit ergebende
historische
Verantwortung im
Umgang mit der eigenen
Geschichte,

beurteilen Folgen der
Flucht- und
Vertreibungsbewegungen
fir die Betroffenen und
die
Nachkriegsgesellschaft
auch unter
Beriicksichtigung
digitaler Angebote.
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Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben 1X: Blockbildung und Internationale Verflechtungen seit 1945 (Zeitbedarf ca. 30 Unterrichtsstunden)

Stellvertreterkriege

o  Wiedererlangung der
staatlichen Souveranitat
beider deutscher Staaten
im Rahmen der
Einbindung in
supranationale
Organisationen

e Entkolonialisierung

e Ende des Ost-West-
Konflikts, Uberwindung
der deutschen Teilung
und neue
europapolitische
Koordinaten

e erldautern Interessen und
Handlungsspielrdume
historischer Akteurinnen
und Akteure in den
jeweiligen Gesellschaften
(SK4),

o stellen Ereignisse,
Prozesse, Umbriiche,
Kontinuitaten, kulturelle
Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in
historischen Rdumen und
ihrer zeitlichen Dimension
in einem Zusammenhang
dar (SK6),

e stellen Zusammenhénge
zwischen
gesellschaftlichen,
6konomischen und
politischen Prozessen in
der Geschichte dar (SK8).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e beschreiben ideologische
Voraussetzungen der
Blockbildung und deren
Konsequenzen fir die

Beriicksichtigung der
Fragestellung mediale
und methodische
Entscheidungen fiir eine
historische
Untersuchung (MK1),

e recherchieren in
Geschichtsbiichern,
digitalen
Medienangeboten sowie
ihrem schulischen und
auflerschulischen
Umfeld und beschaffen
zielgerichtet
Informationen und
Daten zu historischen
Problemstellungen
(MK2),

e présentieren in analoger
und digitaler Form
(fach-)sprachlich
angemessen eigene
historische Narrationen
(MKS®).

e nehmen auf Basis der
Unterscheidung zwischen
Sach- und Werturteil zur
Beantwortung einer
historischen Fragestellung
kritisch Stellung (UK1),

e Uberprifen anhand von
bekannten Kriterien, ob ihre
Informationen zur
Beantwortung einer
Urteilsfrage ausreichend sind
(UK®).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e Deurteilen den Einfluss der
USA und der UdSSR auf die
internationale
Nachkriegsordnung und das
geteilte Deutschland,

e Dbeurteilen am Beispiel eines
Entkolonialisierungsprozesses
das Handeln beteiligter
Akteurinnen und Akteure

Inhaltsfeld 9: Internationale | Sachkompetenz Methodenkompetenz Urteilskompetenz Handlungskompetenz
Verflechtungen seit 1945
Inhaltliche Schwerpunkte: Die Schiilerinnen und Schiller | Die  Schulerinnen  und | Die Schiilerinnen und Schiiler Die  Schilerinnen  und
. Schiiler . Schiler
e Aufteilung der Welt in | Ubergeordnete Ubergeordnete
Bldcke sowie Kompetenzerwartungen: o treffen unter Kompetenzerwartungen: e erkldren die historische

Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit
(HK1).
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Beziehungen zwischen den
USA und der UdSSR nach
1945,

erlautern den
Zusammenhang zwischen
der schrittweisen
Erweiterung der
Souverénitatsrechte beider
deutscher Staaten und der
Einbindung in
supranationale politische
und militérische Biindnisse
in Ost und West,

stellen exemplarisch
anhand von Krisen und
Stellvertreterkriegen
Auswirkungen der Ost-
West-Konfrontation im
Kontext atomarer
Bedrohung, gegenseitiger
Abschreckung und
Entspannungspolitik dar,
unterscheiden anhand
eines Beispiels kurz- und
langfristige Folgen
postkolonialer Konflikte,
beschreiben sich aus dem
Wandel in der UdSSR
ergebende staatliche Um-
briiche und
Auflésungsprozesse in
Mittel- und Osteuropa,
erlautern den europaischen
Integrationsprozess im
Kontext der Diskussion
um nationale und
supranationale Interessen
und Zustandigkeiten.

unter der Kategorie Anspruch
und Wirklichkeit,

erértern den Zusammenhang
von Deutschland-, Europa-
und Weltpolitik im Kontext
der deutschen
Wiedervereinigung,
beurteilen Chancen und
Risiken des europaischen
Integrationsprozesses in
seiner historischen Dimension
und aus gegenwirtiger
Perspektive.
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Unterrichtsvorhaben X: Deutsch-deutsche Beziehungen nach 1945 — gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklungen (Zeitbedarf ca. 30

Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld
Gesellschaftspolitische
wirtschaftliche
Entwicklungen
Deutschland seit 1945

10:
und

in

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

37




Inhaltliche Schwerpunkte:

e Formen der Aufarbeitung
der NS-Vergangenheit in
Ost und West

e Bundesrepublik
Deutschland und
Deutsche Demokratische
Republik in der geteilten
Welt

e Deutsch-Deutsche
Beziehungen zwischen
Konfrontation,
Entspannungspolitik und
Wiedervereinigung

e Gesellschaftliche und
wirtschaftliche
Transformationsprozesse

Die Schiilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart und
entwickeln daran
erkenntnisleitende Fragen
(SK1),

e stellen 6konomisch-
soziale
Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturelle Kontakte sowie
Konflikte von Menschen
in der Vergangenheit dar
(SK5),

e ordnen historische
Zusammenhéange unter
Verwendung historischer
Dimensionen und
grundlegender
historischer Fachbegriffe
(SK7).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

o erldutern Bedingungen
und Verlauf des
gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und
politischen Neubeginns
in den Besatzungszonen,

e stellen sich aus
unterschiedlichen

Die Schilerinnen und Schuler

e erléutern den
Unterschied zwischen
verschiedenen analogen
und digitalen
Quellengattungen und
Formen historischer
Darstellung (MK3),

e wenden zielgerichtet
Schritte der Analyse von
und kritischen
Auseinandersetzung mit
auch digitalen
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MK5).

Die Schilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e nehmen auf Basis der
Unterscheidung zwischen
Sach- und Werturteil zur
Beantwortung einer
historischen
Fragestellung kritisch
Stellung (UK1),

e vergleichen Deutungen
unter Berticksichtigung
der Geschichts- und
Erinnerungskultur,
aulerschulischer
Lernorte und digitaler
Deutungsangebote und
nehmen kritisch Stellung
dazu (UK5).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e bewerten Formen der
kollektiven Erinnerung
sowie der juristischen uns
politischen Aufarbeitung
der NS-Gewaltherrschaft,
des Holocaust und der
Verfolgung und
Vernichtung von
Minderheiten und
Andersdenkenden in
beiden deutsche Staaten,

e Dbeurteilen die
Handlungsspielraume der

Die Schilerinnen und Schiiler

e erklaren die historische
Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit
(HKY),

e erortern innerhalb ihrer
Lerngruppe die
Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse
auf aktuelle Probleme
und mogliche
Handlungsoptionen fur
die Zukunft (HK2).
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politischen (Demokratie
und Diktatur) und
wirtschaftlichen
Systemen (Soziale
Marktwirtschaft und
Planwirtschaft) erge-
bende Formen des
gesellschaftlichen Lebens
in Ost- und
Westdeutschland dar,
erlautern zentrale
Ereignisse und Phasen
der deutsch-deutschen
Geschichte von der
Teilung bis zur
Wiedervereinigung,
erlautern Auswirkungen
der wirtschaftlichen
Krise von 1973 im
Hinblick auf die
Lebenswirklichkeiten der
Menschen in beiden
deutschen Staaten.

politischen Akteurinnen
und Akteure in beiden
deutschen Staaten bzgl.
der ,,deutschen Frage®,
beurteilen
soziookonomische
Entwicklungen vor und
nach der
Wiedervereinigung,
erortern exemplarisch
verschiedene Ansitze zur
Deutung der DDR-
Geschichte im
Spannungsfeld
biografischer und
geschichtskultureller
Zugange,

vergleichen
gesellschaftliche
Debatten um technische
Innovationen in der
Vergangenheit mit
gegenwartigen
Diskussionen um die
Digitalisierung.
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Jahrgangsstufe 11

Unterrichtsvorhaben I: Freiheit und Gleichheit flr alle!? — Die Menschenrechte in historischer Perspektive (Zeitbedarf ca. 30 Unterrichtsstunden)

e Ideengeschichtliche
Wurzeln und
Entwicklungsetappen

e Durchsetzung der
Menschenrechte am
Beispiel der
Franzdsischen
Revolution

e Geltungsbereiche der
Menschenrechte in
Vergangenheit und
Gegenwart

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart (SK5),

e unterscheiden Anlésse und
Ursachen, Verlaufsformen
sowie Folgen und
Wirkungen historischer
Ereignisse und Prozesse
(SK3).

o erléutern Zusammenhénge
zwischen Vergangenheit und
Gegenwart unter dem Aspekt
der Gemeinsamkeiten und
dem der historischen
Differenz (SK6).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erlautern wesentliche
Grundelemente von
Menschenbild und

Schiler

e recherchieren
fachgerecht innerhalb
und auRerhalb der
Schule in relevanten
Medien und beschaffen
zielgerichtet
Informationen zu
einfachen
Problemstellungen
(MK2),

e wenden
aufgabengeleitet, an
wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte
der Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzung
mit historischen

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

beurteilen angeleitet das
Besondere eines
historischen
Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung flr
die weitere Entwicklung
und fur die Gegenwart
(UK2),

beurteilen historische
Sachverhalte angeleitet
unter Berticksichtigung
bzw. Gewichtung
verschiedener
Kategorien, Perspektiven
und Zeitebenen (UK3),
bewerten angeleitet
historische Sachverhalte
unter Benennung der
wesentlichen jeweils
zugrunde gelegten
Kriterien (UK7).

Inhaltsfeld 3: | Sachkompetenz Methodenkompetenz Urteilskompetenz Handlungskompetenz
Menschenrechte in

historischer Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte: Die Schiilerinnen und Schiiler Die  Schulerinnen  und | Die Schilerinnen und Schiler | Die Schilerinnen und Schiler

stellen innerhalb der
Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur
historischen Welt und
ihren Menschen dar
(HKY),

entwickeln Ansétze flr
Handlungsoptionen fir
die Gegenwart unter
Beachtung der Rolle von
historischen Erfahrungen
in gesellschaftlichen und
politischen
Entscheidungsprozessen
(HK?2),

beziehen angeleitet
Position in Debatten um
gegenwartige
Verantwortung fiir
historische Sachverhalte
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Staatsphilosophie der
Aufklarung in ihrem
Begrundungszusammenhang,
beschreiben den
Zusammenhang zwischen
zeitgendssischen
Erfahrungen, Interessen und
Werthaltungen sowie der
Entstehung eines
aufgeklarten
Staatsverstandnisses,
erklaren unter Verwendung
von Kategorien der
Konfliktanalyse den Verlauf
der Franzgsischen
Revolution,

beschreiben den Grad der
praktischen Umsetzung der
Menschen- und Birgerechte
in den verschiedenen Phasen
der Franzdsischen
Revolution,

erlautern an ausgewahlten
Beispielen unterschiedliche
zeitgendssische
Vorstellungen von der
Reichweite der
Menschenrechte (u.a. der
Erkl&rung der Rechte der
Frau und Birgerin).

Darstellungen
fachgerecht an (MKS6),
interpretieren und
analysieren sachgerecht
unter Anleitung auch
nichtsprachliche
Quellen und
Darstellungen wie
Karten, Grafiken,
Schaubilder, Bilder,
Karikaturen und Filme
(MK?),

stellen grundlegende
Zusammenhénge
aufgabenbezogen
geordnet und
strukturiert in
Kartenskizzen,
Diagrammen und
Strukturbildern dar
(MKS).

e Dbewerten an konkreten
Beispielen die
geschichtliche
Bedingtheit sowie auch
die Uberzeitlichen
Geltungsanspriiche von
Wertesystemen (UKS8).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e beurteilen die Bedeutung
des Menschenbildes und
der Staatstheorien der
Aufklarung fur die
Formulierung von
Menschenrechten sowie
flr die weitere
Entwicklung hin zu
modernen
demokratischen Staaten,

e beurteilen den in den
wichtigsten Etappen der
Entwicklung der
Menschenrechte bis zur
UN-
Menschenrechtserklarung
von 1948 erreichten
Entwicklungsstand,

e beurteilen Positionen und
Motive der jeweiligen
historischen Akteure in
der Franzdsischen
Revolution aus
zeitgenossischer und
heutiger Sicht,

und deren Konsequenzen
(HK3).
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beurteilen die Bedeutung
der Franzdsischen
Revolution fir die
Entwicklung der
Menschenrechte und die
politische Kultur in
Europa,

bewerten den universalen
Anspruch und die
Wirklichkeit der
Menschenrechte.
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Unterrichtsvorhaben 11: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen — Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive (Zeitbedarf ca. 24

Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 1: Erfahrungen
mit Fremdsein in
weltgeschichtlicher
Perspektive

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Darstellung der
Germanen in rémischer
Perspektive

e Mittelalterliche
Weltbilder in Asien und
Europa

e Was Reisende erzahlen —
Selbst- und Fremdbild in
der Friihen Neuzeit

e Fremdsein, Vielfalt und
Integration — Migration
am Beispiel des
Ruhrgebiets im 19. und
20. Jahrhundert

Die Schulerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beschreiben das Denken
und Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
in ihrer jeweils durch
zeitgendssische
Rahmenbedingungen
gepragten Eigenart
(SK4),

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart (SK5),

o erlautern
Zusammenhénge
zwischen Vergangenheit
und Gegenwart unter
dem Aspekt der
Gemeinsamkeiten und
dem der historischen
Differenz (SK6).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erklaren den
Konstruktcharakter von

Die Schilerinnen und Schiler

o treffen unter Anleitung
methodische
Entscheidungen fiir eine
historische Untersuchung
(MK1),

e identifizieren
Verstehensprobleme und
flhren die notwendigen
Klarungen herbei (MK4),

o analysieren Fallbeispiele
und nehmen
Verallgemeinerungen vor
(MK5),

¢ wenden aufgabengeleitet,
an wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte der
Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzung mit
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MKS6),

e interpretieren und
analysieren sachgerecht

Die Schilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen angeleitet das
Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
und deren Motive bzw.
Interessen im Kontext der
jeweiligen
Wertvorstellungen und
im Spannungsfeld von
Offenheit und
Bedingtheit (UK1),

e beurteilen angeleitet
Grundlagen, Anspriiche
und Konsequenzen
einzelner Denk- und
Legitimationsmuster,
Weltsichten und
Menschenbilder (UK4),

o beurteilen angeleitet die
Angemessenheit von
wesentlichen
Begriffsverwendungen
flr historische
Sachverhalte auch unter

Die Schilerinnen und Schuler

e stellen innerhalb der
Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur
historischen Welt und
ihren Menschen dar
(HK1),

e entwickeln Anséatze fir
Handlungsoptionen fir
die Gegenwart unter
Beachtung der Rolle von
historischen Erfahrungen
in gesellschaftlichen und
politischen
Entscheidungsprozessen
(HK?2),

e prdsentieren eigene
historische Narrationen
und nehmen damit am
(schul-) 6ffentlichen
Diskurs teil (HK®6).

43




Bezeichnungen wie ,,der
Germane*, ,,der ROmer*,
und ,,der Barbar* und die
damit einhergehende
Zuschreibung normativer
Art,

erklaren mittelalterliche
Weltbilder und die
jeweilige Sicht auf das
Fremde anhand von
Weltkarten (Asien und
Europa),

analysieren
multiperspektivisch die
Wahrnehmung der
Fremden und das
jeweilige Selbstbild, wie
sie sich in Quellen zu den
europdischen
Entdeckungen,
Eroberungen oder Reisen
in Afrika und Amerika in
der friihen Neuzeit
dokumentieren,

stellen an ausgewahlten
Beispielen die Losldsung
der von Arbeitsmigration
Betroffenen von ihren
traditionellen
Beziehungen und die
vielfaltige Verortung in
ihre neue Arbeits- und
Lebenswelt an Rhein und
Ruhr dar.

unter Anleitung auch
nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie
Karten, Grafiken,
Schaubilder, Bilder,
Karikaturen und Filme
(MKT7).

genderkritischem Aspekt
(UKD5).
Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

e Deurteilen die Darstellung
der Germanen in
rémischen Quellen im
Hinblick auf immanente
und offene Selbst- und
Fremdbilder,

e Dbeurteilen den Einfluss
wissenschaftlicher,
technischer und
geographischer
Kenntnisse auf das
Weltbild friiher und
heute,

e erortern beispielhaft
Erkenntniswert und
Funktion
europazentrischer
Weltbilder in der Neuzeit,

e erortern kritisch und vor
dem Hintergrund
differenzierter Kenntnisse
die in Urteilen tber
Menschen mit
personlicher oder
familiarer
Zuwanderungsgeschichte
enthaltenen Pramissen.
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Unterrichtsvorhaben I11: Begegnung von islamischer und christlicher Welt — Konfliktpotenziale und Entwicklungschancen (Zeitbedarf ca. 30

Unterrichtsstunden)

Inhaltsfeld 2: Islamische
Welt — christliche Welt:
Begegnung zweier Kulturen
in Mittelalter und friher
Neuzeit

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

Religion und Staat

o Die Entwicklung von
Wissenschaft und
Kultur

e Die Kreuzziige

e Das Osmanische Reich
und ,,Europa“ in der
Friihen Neuzeit

Die Schiilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e ordnen historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse und Strukturen
angeleitet in einen
chronologischen,
raumlichen und sachlich-
thematischen
Zusammenhang ein
(SK1),

e erlautern historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale unter
sachgerechter
Verwendung
ausgewahlter historischer
Fachbegriffe (SK2).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e beschreiben das
Verhaltnis von
geistlicher und weltlicher

Die Schilerinnen und Schuler

e erlautern den Unterschied
zwischen Quellen und
Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen
miteinander und stellen
Beziige zwischen ihnen her
(MK3),

e identifizieren
Verstehensprobleme und
flihren die notwendigen
Klarungen herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele
und nehmen
Verallgemeinerungen vor
(MKS5),

¢ wenden aufgabengeleitet,
an wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte der
Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen
fachgerecht an (MK®6),

Die Schilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e bewerten angeleitet
historische Sachverhalte
unter Benennung der
wesentlichen jeweils
zugrunde gelegten
Kriterien (UK?7).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e beurteilen den
Entwicklungsstand der
mittelalterlichen
islamischen Wissenschaft
und Kultur im Vergleich
zu dem des Westens,

e erQrtern
Erklarungsmodelle fir
Entwicklungsdifferenzen
zwischen islamisch und
christlich gepragten
Regionen,

e erQrtern aus
zeitgendssischer und

Die Schiilerinnen und

Schuler

o stellen innerhalb der
Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur
historischen Welt und
ihren Menschen dar
(HK1),

e entwerfen, ggf. in
kritischer Distanz,
eigene Beitrdge zu
ausgewahlten Formen
der offentlichen
Geschichts- und
Erinnerungskultur
(HK5).
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Macht im lateinisch-
rémischen Westen sowie
im islamischen Staat zur
Zeit der Kreuzzige,
beschreiben Formen der
rechtlichen Stellung von
religiésen Minderheiten
sowie der Praxis des
Zusammenlebens mit
ihnen in der christlichen
und der islamischen
mittelalterlichen Welt,
erlautern die Rolle des
Islam als Kultvermittler
flr den christlich-
europaischen Westen,
erklaren die
Kreuzzugsbewegung von
unterschiedlichen
gesellschaftlichen,
sozialen, politischen und
individuellen
Voraussetzungen her,
erlautern das Verhaltnis
zwischen dem
Osmanischen Reich und
Westeuropa in der
Friihen Neuzeit,
beschreiben das
Verhéltnis zwischen
christlich und islamisch
geprégten Gesellschaften
in ihrer gegenseitigen
zeitgendssischen
Wahrnehmung.

stellen fachspezifische
Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und
prasentieren diese auch
unter Nutzung
elektronischer
Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MKO9).

heutiger Perspektive
kritisch und differenziert
die Begriindung fiir Krieg
und Gewalt,

erdrtern an einem
Fallbeispiel die
Bedeutung, die eine
Kulturbegegnung bzw.
ein Kulturkonflikt fir
beide Seiten haben kann.
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Jahrgangsstufe 12 (Qualifikationsphase nach G9) / Jahrgangsstufe 11 (Qualifikationsphase nach G8)

Unterrichtsvorhaben I: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert (Zeitbedarf ca. 36 {GK} / 60 {LK}Unterrichtsstunden)

Inhaltsfelder 4, 6, 7*

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Europaische
Friedensordnung nach
den Napoleonischen
Kriegen

e Die ,,Deutsche Frage*
im 19. Jahrhundert

e Die ,,Zweite Industrielle
Revolution® und die
Entstehung der
modernen
Massengesellschaft

Leistungskurs zusétzlich:

o Multilateraler
Interessenausgleich nach
dem Dreiligjahrigen
Krieg

Die Schilerinnen und Schler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e ordnen historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse und Strukturen in
einen chronologischen,
raumlichen und sachlich-
thematischen
Zusammenhang ein (SK1),

e erlautern historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale in ihrem
Zusammenhang unter
sachgerechter Verwendung
relevanter historischer
Fachbegriffe (SK2),

e erklaren Anlasse und
Ursachen, Verlaufsformen
sowie Folgen und
Wirkungen historischer
Ereignisse, Prozesse und
Umbriiche (SK3).

Die Schiilerinnen und Schuler

o treffen selbststandig
zentrale methodische
Entscheidungen fiir eine
historische Untersuchung
(MK1),

e erlautern den
Unterschied zwischen
Quellen und
Darstellungen,
vergleichen
Informationen aus ihnen
miteinander und stellen
Bezlige zwischen ihnen
her (MK3),

e wenden angeleitet
unterschiedliche
historische
Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch,
diachron, synchron,
perspektivisch-
ideologiekritisch,
Untersuchung eines

Die Schilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen in Grundziigen
das Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
und deren Motive bzw.
Interessen im Kontext der
jeweiligen
Wertvorstellungen und
im Spannungsfeld von
Offenheit und
Bedingtheit (UK1),

e beurteilen das Besondere
eines historischen
Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung flr
die weitere Entwicklung
und fur die Gegenwart
(UK2),

e Dbeurteilen historische
Sachverhalte unter
Berlicksichtigung bzw.
Gewichtung

Die Schiilerinnen und

Schiler

e entwickeln
Handlungsoptionen fur
die Gegenwart unter
Beachtung historischer
Erfahrungen und der
jeweils herrschenden
historischen
Rahmenbedingungen
(HK2),

e entscheiden sich flr oder
gegen die Teilnahme an
Formen der offentlichen
Erinnerungskultur und
begriinden ihre
Entscheidung
differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in
kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen
der offentlichen
Geschichts- und
Erinnerungskultur mit

LIF 4: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise, IF 6: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert,
IF7: Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne
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Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

beschreiben
Modernisierungsprozesse in
den Bereichen Bevolkerung,
Technik, Arbeit, soziale
Sicherheit, Verkehr und
Umwelt im jeweiligen
Zusammenhang,
beschreiben an
ausgewdhlten Beispielen die
Verénderung der
Lebenswirklichkeit fur
unterschiedliche soziale
Schichten und Gruppen,
erldutern das Verstdndnis
von ,,Nation“ in
Deutschland und einem
weiteren europdischen Land,
erlautern
Entstehungszusammenhénge
und Funktion des deutschen
Nationalismus im Vormarz
und in der Revolution von
1848,

erlautern die europaische
Dimension der
Napoleonischen Kriege [...],
erlautern Grundsatze,
Zielsetzungen und
Beschliisse der
Verhandlungspartner von
1815 und 1919 sowie deren
jeweilige
Folgeerscheinungen,
erlautern Entstehung und
politische Grundlagen des

historischen Falls)
(MKS5),

wenden, an
wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte
der Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzung mit
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MKS6),
interpretieren und
analysieren sach- und
fachgerecht
nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie
Karten, Grafiken,
Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen

(u.a. Denkméler) (MK7).

verschiedener
Kategorien, Perspektiven
und Zeitebenen (UK3),

e Dbeurteilen wesentliche
Denk- und
Legitimationsmuster,
Weltsichten und
Menschenbilder (UK4).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erortern die
Angemessenheit des
Fortschrittsbegriffs fur
die Beschreibung der
Modernisierungsprozesse
in der Zweiten
Industriellen Revolution,

e bewerten die Forderung
nach der nationalen
Einheit in der ersten
Hélfte des 19.
Jahrhunderts,

e bewerten den politischen
Charakter des 1871
entstandenen Staates
unter Berticksichtigung
unterschiedlicher
Perspektiven,

e Dbeurteilen am Beispiel
des Kaiserreichs die
Funktion von Segregation
und Integration fur einen
Staat und eine
Gesellschaft,

eigenen Beitrdgen teil
(HKS5).
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Kaiserreiches sowie die
veranderte Funktion des
Nationalismus im
Kaiserreich.

beurteilen vergleichend
die Stabilitét der
Friedensordnungen von
1815 und 1919.
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Unterrichtsvorhaben I1: Fortschritt und Gefédhrdung des Fortschritts — soziobkonomische und politische Entwicklungen zwischen 1880 und 1930
(Zeitbedarf ca. 34 {GK} /60 {LK} Unterrichtsstunden)

Inhaltsfelder 4, 5, 72 Sachkompetenz Methodenkompetenz Urteilskompetenz Handlungskompetenz
Inhaltliche Schwerpunkte: Die Schilerinnen und Schuler | Die  Schilerinnen  und | Die Schlerinnen und Schiler Die  Schilerinnen  und
. Schiler . Schiiler
e vom Ubergeordnete Ubergeordnete
Hochimperialismus Kompetenzerwartungen: e identifizieren Kompetenzerwartungen: e Dbeziehen Position in

13

zum ersten ,,modernen’
Krieg in der
Industriegesellschaft

e Internationale
Friedensordnung nach
dem Ersten Weltkrieg

e Ursachen und Folgen
der
Weltwirtschaftskrise
1929

e Politische und
ideologische
Voraussetzungen des
Nationalsozialismus

e ordnen historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse und Strukturen
in einen chronologischen,
raumlichen und sachlich-
thematischen
Zusammenhang ein
(SK1),

e erlautern historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale in
ihrem Zusammenhang
unter sachgerechter
Verwendung relevanter
historischer Fachbegriffe
(SK2),

e erkldren Anlasse,
Ursachen, Verlaufsformen

Verstehensprobleme
auch bei komplexeren
Materialien und fthren
fachgerecht die
notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

e wenden angeleitet
unterschiedliche
historische
Untersuchungsformen
an
(gegenwartsgenetisch,
diachron, synchron,
perspektivisch-
ideologiekritisch,
Untersuchung eines
historischen Falls)
(MK5),

e interpretieren und
analysieren sach- und

e beurteilen in Grundziigen das
Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure und
deren Motive bzw. Interessen
im Kontext der jeweiligen
Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit
und Bedingtheit (UK1),

e beurteilen historische
Sachverhalte unter
Beriicksichtigung bzw.
Gewichtung verschiedener
Kategorien, Perspektiven und
Zeitebenen (UK3),

e beurteilen wesentliche Denk-
und Legitimationsmuster,
Weltsichten und
Menschenbilder (UK4),

e bewerten selbststandig

Debatten um
gegenwartige
Verantwortung flr
historische
Sachverhalte und deren
Konsequenzen (HK3),

e entscheiden sich flr
oder gegen die
Teilnahme an Formen
der offentlichen
Erinnerungskultur und
begriinden ihre
Entscheidung
differenziert (HK4),

e prasentieren eigene
historische Narrationen
und vertreten
begriindet Positionen
zu einzelnen
historischen

sowie Folgen und fachgerecht historische Sachverhalte unter Streitfragen (HKS).
Wirkungen historischer nichtsprachliche Offenlegung der dabei
Quellen und

2 |F4: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise, IF5: Die Zeit des Nationalsozialismus — VVoraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen, IF7: Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne
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Ereignisse, Prozesse und
Umbriiche (SK3),
erléutern
Zusammenhé&nge von
Ereignissen,
Entwicklungen,
Strukturen sowie dem
Denken und Handeln von
Personen vor dem
Hintergrund der
jeweiligen historischen
Rahmenbedingungen und
Handlungsspielrdume
(SK4).

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

erlautern Merkmale,
Motive, Ziele, Funktionen
und Formen des
Imperialismus,

erlautern Ursachen und
Anlass fur den Ausbruch
des Ersten Weltkriegs, die
besonderen Merkmale der
Kriegsfiihrung und die
Auswirkungen des
Krieges auf das
Alltagsleben,

erlautern die Ursachen-
und
Wirkungszusammenhénge
der Weltwirtschaftskrise,
erklaren lang- und
kurzfristig wirksame
Griinde fiir das Scheitern

Darstellungen wie
Karten, Grafiken,
Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen
(u.a. Denkmaler)
(MK?),

stellen komplexere
Zusammenhénge
aufgabenbezogen
geordnet, strukturiert
und optisch pragnant in
Kartenskizzen,
Diagrammen und
Strukturbildern dar
(MKS).

zugrunde gelegten Kriterien
(UK7),

e bewerten an konkreten
Beispielen die geschichtliche
Bedingtheit und
Veréanderbarkeit von
Wertesystemen und —
malistaben in Abgrenzung zu
den hierzu jeweils erhobenen
tberzeitlichen
Geltungsanspriichen (UKS).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erdrtern die Relevanz der
Unterscheidung zwischen
,,herkdbmmlicher* und
»moderner Kriegsfithrung,

e beurteilen ausgehend von
kontroversen Positionen
ansatzweise die
Verantwortung fiir den
Ausbruch des Ersten
Weltkriegs,

e Deurteilen die Bedeutung von
internationalen
Verflechtungen in den 1920er
Jahren fir die Entwicklung
von Krisen und
Krisenbewéltigungsstrategien.
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der Weimarer Republik
sowie deren
Zusammenhang mit dem
Aufstieg der NSDAP.
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Unterrichtsvorhaben Illa:

Unterrichtsstunden)

Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz (Zeitbedarf ca. 20 {GK} / 60 {LK}

Inhaltsfelder 5, 6°

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Politische und
ideologische
Voraussetzungen des
Nationalsozialismus

o . Volk*“und,Nation“ (im
Kaiserreich und) im
Nationalsozialismus

Die Schilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e ordnen historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse und Strukturen
angeleitet in einen
chronologischen,
raumlichen und sachlich-
thematischen
Zusammenhang ein
(SK1),

e erlautern historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale unter
sachgerechter
Verwendung
ausgewadbhlter historischer
Fachbegriffe (SK2),

e unterscheiden Anlasse
und Ursachen,
Verlaufsformen sowie
Folgen und Wirkungen

Die Schilerinnen und Schiler

e erléutern den
Unterschied zwischen
Quellen und
Darstellungen,
vergleichen
Informationen aus ihnen
miteinander und stellen
auch weniger
offenkundige Beziige
zwischen ihnen her
(MK3),

e wenden, an
wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte
der Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzung mit
historischen
Darstellungen
fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und
analysieren sach- und

Die Schiilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen angeleitet das
Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
und deren Motive bzw.
Interessen im Kontext der
jeweiligen
Wertvorstellungen und
im Spannungsfeld von
Offenheit und
Bedingtheit (UK1),

e beurteilen historische
Sachverhalte angeleitet
unter Berlicksichtigung
bzw. Gewichtung
verschiedener
Kategorien, Perspektiven
und Zeitebenen (UK3),

e beurteilen angeleitet
Grundlagen, Anspriiche
und Konsequenzen
einzelner Denk- und
Legitimationsmuster,

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln
Handlungsoptionen fur
die Gegenwart unter
Beachtung historischer
Erfahrungen und der
jeweils herrschenden
historischen
Rahmenbedingungen
(HK2),

e prasentieren eigene
historische Narrationen
und vertreten begriindet
Positionen zu einzelnen
historischen Streitfragen
(HK®).

3 IF5: Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen, IF6: Nationalismus, Nationalstaat und
deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert
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historischer Ereignisse
und Prozesse (SK3).
beschreiben das Denken
und Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
in ihrer jeweils durch
zeitgenossische
Rahmenbedingungen
geprégten Eigenart
(SK4).

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

erklaren lang- und
kurzfristig wirksame
Griinde fur das Scheitern
der Weimarer Republik
sowie deren
Zusammenhang mit dem
Aufstieg der NSDAP,
erlautern die wichtigsten
Schritte im Prozess von
,Machtergreifung* und
,»QGleichschaltung* auf
dem Weg zur Etablierung
einer totalitaren Diktatur,
erlautern wesentliche
Elemente der NS-
Ideologie, deren
Urspriinge und Funktion
im Herrschaftssystem,
erlautern Entstehung und
politische Grundlagen
des Kaiserreichs sowie
die veranderte Funktion

fachgerecht
nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie
Karten, Grafiken,
Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen
(u.a. Denkméler).

Weltsichten und
Menschenbilder (UK4),

e erortern angeleitet die
Aussagekraft von
Argumenten aus
historischen Deutungen
unter Berlicksichtigung
von Standort- und
Perspektivenabhéngigkeit
(UKE®),

e bewerten angeleitet
historische Sachverhalte
unter Benennung der
wesentlichen jeweils
zugrunde gelegten
Kriterien (UK7).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e Deurteilen an Beispielen
die NS-Herrschaft vor
dem Hintergrund der
Ideen der Aufklarung,

e beurteilen am Beispiel
des Kaiserreiches die
Funktion von Segregation
und Integration fur einen
Staat und eine
Gesellschaft.
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des Nationalismus im
Kaiserreich.

Jahrgangsstufe 13 (Qualifikationsphase nach G9) / Jahrgangsstufe 12 (Qualifikationsphase nach G8)

Unterrichtsvorhaben Illb:  Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Hakenkreuz (Zeitbedarf ca. 25 {GK} / 40 {LK}
Unterrichtsstunden)

Inhaltsfelder 5,6 Sachkompetenz Methodenkompetenz Urteilskompetenz Handlungskompetenz

4 |F5: Die Zeit des Nationalsozialismus — VVoraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen, IF6: Nationalismus, Nationalstaat und
deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert
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Inhaltliche Schwerpunkte:

Die Herrschaft des
Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa
,,Volk*“ und ,,Nation*
(im Kaiserreich und) im
Nationalsozialismus

Die Schilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beschreiben das Denken
und Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
in ihrer jeweils durch
zeitgenossische
Rahmenbedingungen
geprégten Eigenart
(SK4),

e identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart (SK5),

e erlautern
Zusammenhénge
zwischen Vergangenheit
und Gegenwart unter
dem Aspekt der
Gemeinsamkeiten und
dem der historischen
Differenz (SK6).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erlautern wesentliche
Elemente der NS-
Ideologie, deren
Urspriinge und Funktion
im Herrschaftssystem,

e erlautern den
ideologischen Charakter
des
nationalsozialistischen
Sprachgebrauchs,

Die Schilerinnen und Schiler

wenden, an
wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte der
Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen
fachgerecht an (MKS6),
stellen komplexere
fachspezifische
Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und
prasentieren diese auch
unter Nutzung
elektronischer
Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MK9).

Die Schilerinnen und Schiiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen angeleitet das
Besondere eines
historischen
Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung
fur die weitere
Entwicklung und fir die
Gegenwart (UK2),

e beurteilen angeleitet
Grundlagen, Anspriiche
und Konsequenzen
einzelner Denk- und
Legitimationsmuster,
Weltsichten und
Menschenbilder (UK4),

e beurteilen angeleitet die
Angemessenheit von
wesentlichen
Begriffsverwendungen
fur historische
Sachverhalte [...] (UK5),

e Dbewerten an konkreten
Beispielen die
geschichtliche
Bedingtheit sowie auch
die Uberzeitlichen
Geltungsanspriiche von
Wertesystemen (UKS8).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

Die
Schiler

Schilerinnen und

o stellen den eigenen
aktuellen historischen
Standort dar, auch unter
Beachtung neuer
Erkenntnisse, die das
Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur
historischen Welt sowie
ihren Menschen
betreffen und ggf.
verdndern (HK1),

e beziehen Position in
Debatten um
gegenwartige
Verantwortung flr
historische Sachverhalte
und deren
Konsequenzen (HK3),

e entscheiden sich fiir oder
gegen die Teilnahme an
Formen der offentlichen
Erinnerungskultur und
begriinden ihre
Entscheidung
differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in
kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen
der offentlichen
Geschichts- und
Erinnerungskultur mit
eigenen Beitrdgen teil
(HK5).

56




erlautern Motive und
Formen der
Unterstutzung, der
Anpassung und des
Widerstandes der
Bevolkerung im
Nationalsozialismus an
ausgewahlten Beispielen,
erlautern den
Zusammenhang von
Vernichtungskrieg und
Voélkermord an der
judischen Bevolkerung,
erlautern Entstehung und
politische Grundlagen
des Kaiserreichs sowie
die verénderte Funktion
des Nationalismus im
Kaiserreich,

erlautern den
nationalsozialistischen
Nationalismus in seinen
sprachlichen,
gesellschaftlichen und
politischen
Erscheinungsformen.

beurteilen vor dem
Hintergrund der
Kategorien Schuld und
Verantwortung an
ausgewahlten Beispielen
Handlungsspielrdume der
zeitgendssischen
Bevolkerung im Umgang
mit der NS-Diktatur,
beurteilen an
ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche Formen
des Widerstands gegen
das NS-Regime,
beurteilen am Beispiel
des Kaiserreiches die
Funktion von
Segregation und
Integration fiir einen
Staat und eine
Gesellschaft,

beurteilen ansatzweise
die Funktion des
nationalsozialistischen
Ultranationalismus fiir
die Zustimmung sowie
Ablehnung
unterschiedlicher
Bevolkerungsgruppen
zum
Nationalsozialistischen
Regime.
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{LK} Unterrichtsstunden)

Unterrichtsvorhaben 1V: Deutsche Identitdaten im Kontext internationaler Verflechtungen nach dem Zweiten Weltkrieg (Zeitbedarf ca. 38 {GK} / 65

Inhaltsfelder 5, 6, 7°

Sachkompetenz

Methodenkompetenz

Urteilskompetenz

Handlungskompetenz

® IF5: Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen, IF6: Nationalismus, Nationalstaat und
deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert, IF7: Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne
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Inhaltliche Schwerpunkte:

Vergangenheitspolitik und

,» Vergangenheitsbewéltigung*
Nationale Identitat unter den
Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in
Deutschland

Konflikte und Frieden nach
dem Zweiten Weltkrieg

Die Uberwindung der
deutschen Teilung in der
friedlichen Revolution 1989

Die
Schiler

Schilerinnen und

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e ordnen historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse und Strukturen
angeleitet in einen
chronologischen,
raumlichen und
sachlich-thematischen
Zusammenhang ein
(SK1),

o erléutern historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse, Strukturen
und Epochenmerkmale
unter sachgerechter
Verwendung
ausgewahlter
historischer
Fachbegriffe (SK2),

e unterscheiden Anlasse
und Ursachen,
Verlaufsformen sowie
Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse
und Prozesse (SK3).

e beschreiben das Denken
und Handeln
historischer
Akteurinnen und
Akteure in ihrer jeweils
durch zeitgenéssische
Rahmenbedingungen

Die Schiilerinnen und Schiiler

recherchieren fachgerecht
und selbststéandig innerhalb
und aulRerhalb der Schule
in relevanten Medien und
beschaffen zielgerichtet
Informationen auch zu
komplexeren
Problemstellungen (MK2),
wenden angeleitet
unterschiedliche
historische
Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch,
diachron, synchron,
perspektivisch-
ideologiekritisch,
Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),
interpretieren und
analysieren sach- und
fachgerecht
nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie
Karten, (Grafiken,
Statistiken,) Schaubilder,
(Diagramme, Bilder,)
Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen
(u.a. Denkméler) (MK7),
stellen komplexere
Zusammenhénge
aufgabenbezogen,
geordnet, strukturiert und
optisch prégnant in

Die Schilerinnen und Schiler

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

e beurteilen in Grundziigen
das Handeln historischer
Akteurinnen und Akteure
und deren Motive bzw.
Interessen im Kontext der
jeweiligen
Wertvorstellungen im
Spannungsfeld von
Offenheit und
Bedingtheit (UK1),

e beurteilen angeleitet das
Besondere eines
historischen
Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fur
die weitere Entwicklung
und fiir die Gegenwart
(UK2),

e beurteilen historische
Sachverhalte unter
Berticksichtigung bzw.
Gewichtung
verschiedener
Kategorien, Perspektiven
und Zeitebenen (UK3),

e beurteilen angeleitet
Grundlagen, Anspriiche
und Konsequenzen
einzelner Denk- und
Legitimationsmuster,
Weltsichten und
Menschenbilder (UK4),

e beurteilen angeleitet die
Angemessenheit von
wesentlichen

Die  Schilerinnen  und

Schiler

o stellen den eigenen
aktuellen historischen
Standort dar, auch
unter Beachtung neuer
Erkenntnisse, die das
Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur
historischen Welt
sowie ihren Menschen
betreffen und ggf.
verdndern (HK1),

e entwickeln
Handlungsoptionen fur
die Gegenwart unter
Beachtung historischer
Erfahrungen und der
jeweils herrschenden
historischen
Rahmenbedingungen
(HK2),

e entwickeln
Handlungsoptionen fir
die Gegenwart unter
Beachtung historischer
Erfahrungen und der
jeweils herrschenden
historischen
Rahmenbedingungen
(HK2),

e beziehen Position in
Debatten um
gegenwaértige
Verantwortung fur
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gepragten Eigenart
(SK4),

identifizieren Spuren
der Vergangenheit in
der Gegenwart (SK5).

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

erlautern den
nationalsozialistischen
Nationalismus in seinen
sprachlichen,
gesellschaftlichen und
politischen
Erscheinungsformen,
erlautern die
Entstehung zweier
deutscher Staaten im
Kontext des Ost-West-
Konfliktes,

erlautern das staatliche
und nationale
Selbstverstandnis der
DDR und der
Bundesrepublik
Deutschland, ihre
Grundlagen und
Entwicklung,

erklaren die friedliche
Revolution von 1989
und die Entwicklung
vom Mauerfall bis zur
deutschen Einheit im
Kontext nationaler und
internationaler
Bedingungsfaktoren.

(Kartenskizzen,
Diagrammen und)
Strukturbildern dar (MKS8),
stellen komplexere
fachspezifische
Sachverhalte unter
Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und
prasentieren diese auch
unter Nutzung
elektronischer
Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MK9).

Begriffsverwendungen
fur historische
Sachverhalte [...] (UK5),
erdrtern die
Stichhaltigkeit und
Aussagekraft von
historischen Deutungen
unter Beriicksichtigung
von Standort- und
Perspektivabhangigkeit
(UKS®).

Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

beurteilen ansatzweise
die Funktion des
nationalsozialistischen
Ultranationalismus fur
die Zustimmung sowie
Ablehnung
unterschiedlicher
Bevolkerungsgruppen
zum
nationalsozialistischen
Regime,

beurteilen an einem
ausgewahlten Beispiel
Handlungsoptionen der
politischen Akteure in
der Geschichte Ost- und
Westdeutschlands nach
1945,

erdrtern die Bedeutung
der Veranderungen von
1989/90 fiir ihre eigene
Gegenwart,

beurteilen die langfristige
Bedeutung von
Zweistaatlichkeit und
Vereinigungsprozess fur

historische
Sachverhalte und deren
Konsequenzen (HK3),
entscheiden sich fur
oder gegen die
Teilnahme an Formen
der offentlichen
Erinnerungskultur und
begriinden ihre
Entscheidung
differenziert (HK4),
nehmen, ggf. in
kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen
der offentlichen
Geschichts- und
Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil
(HK5),

prasentieren eigene
historische Narrationen
und vertreten
begriindet Positionen
zu einzelnen
historischen
Streitfragen (HK®6).
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das nationale
Selbstverstandnis der
Bundesrepublik
Deutschland.
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Unterrichtsvorhaben V: Ist Frieden machbar? — Historische Erfahrungen fur Gegenwart und Zukunft (Zeitbedarf ca. 12 {GK} / 20{LK}

Unterrichtsstunden)

Inhaltsfelder: Auswahl aus | Sachkompetenz Methodenkompetenz Urteilskompetenz Handlungskompetenz

allen Inhaltsfeldern der

Q1/Q2

Inhaltliche  Schwerpunkte | Die Schulerinnen und Schiiler | Die Schiilerinnen und Schiler | Die  Schilerinnen und | Die Schulerinnen und Schiler
(ausgewahlte inhaltliche | . Schiler

Schwerpunkte unter zwei Ubergeordnete e stellen komplexere ) e stellen den eigenen
Perspektiven: internationaler | Kompetenzerwartungen: fachspezifische Ubergeordnete aktuellen historischen
Friede, innerer Friede): Sachverhalte unter Kompetenzerwartungen: Standort dar, auch unter

e Multilateraler
Interessenausgleich nach
dem Dreiligjahrigen
Krieg

o Européische
Friedenordnungen nach
den Napoleonischen
Kriegen

e Internationale
Friedensordnung nach
dem Ersten Weltkrieg

e Konflikte und Frieden
nach dem Zweiten
Weltkrieg

o erléutern historische
Ereignisse, Personen,
Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale unter
sachgerechter
Verwendung
ausgewahlter historischer
Fachbegriffe (SK2),

o identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart (SK5),

e beziehen historische
Situationen exemplarisch
durch Vergleich,
Analogiebildung und
Unterscheidung auf die
Gegenwart (SK6).

Konkretisierte

Kompetenzerwartungen:

e erlautern die européische
Dimension der
Napoleonischen Kriege

Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und
prasentieren diese auch
unter Nutzung
elektronischer

Datenverarbeitungssysteme

anschaulich (MK9).

e beurteilen angeleitet das
Besondere eines
historischen
Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung
flr die weitere
Entwicklung und fur die
Gegenwart (UK2),

e bewerten an konkreten
Beispielen die
geschichtliche
Bedingtheit sowie auch
die Uberzeitlichen
Geltungsanspriiche von
Wertesystemen (UK8),

e erortern die
geschichtliche
Bedingtheit und
Veréanderbarkeit von
Wertesystemen und —
mafstaben in
Abgrenzung zu den

Beachtung neuer
Erkenntnisse, die das
Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur
historischen Welt sowie
ihren Menschen
betreffen und ggf.
verdndern (HK1),

e entwickeln
Handlungsoptionen fir
die Gegenwart unter
Beachtung historischer
Erfahrungen und der
jeweils herrschenden
historischen
Rahmenbedingungen
(HK2).
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sowie die globale
Dimension des Ersten
und Zweiten Weltkriegs.
erlautern Grundsatze,
Zielsetzungen und
Beschliisse der
Verhandlungspartner von
(1815, 1919 und) 1945
sowie deren jeweilige
Folgeerscheinungen,
beschreiben die
Entwicklung der
internationalen
Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg sowie
die Konfliktlage, die den
Kalten Krieg
charakterisiert,
beschreiben den Prozess
der europdischen
Einigung bis zur
Grundung der
Européischen Union.

hierzu jeweils erhobenen
tberzeitlichen
Geltungsanspriichen
(UK9).
Konkretisierte
Kompetenzerwartungen:

e Deurteilen vergleichend
die Stabilitat der
Friedensordnungen von
1815 und 1919,

e beurteilen die Bedeutung
des Kriegsschuldartikels
im Versailler Vertrag flr
die Friedenssicherung in
Europa,

e Deurteilen die Bedeutung
des Volkerbundes und
der UNO fiir eine
internationale
Friedenssicherung,

e beurteilen ansatzweise
die Chancen einer
internationalen
Friedenspolitik vor dem
Hintergrund der
Beendigung des Kalten
Krieges,

e Deurteilen die Bedeutung
des europdischen
Einigungsprozesses flr
den Frieden in Europa
und fur Europas
internationale
Beziehungen.
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